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EDUKA CNA SOCIALNA PRACA — ROZVIJANIE EDUKA CNEJ
A PORADENSKEJ PARADIGMY

Maria Machalova

Abstrakt: V prispevku nastojeme potrebnagsa povahu nového druhu so-
cidlneho poradenstva — Eduk@® socialne poradenstvo. Ide o spdsob akcep-
tovania socialnej funkcie edukacie dospelych v genstve a v rieSeni so-
cialnych problémov jednotlivcov, skupin a komurdtiukainé socialne po-
radenstvo prezentujeme ako koncept a inovativnzkalesystému socialnej
prace. Vymedzujeme ciele eddakého socialneho poradenstva a Glohu celo-
Zivotného tdenia sa v kontexte socialnej prace.

KPruéové slova:Edukané socialne poradenstvo. Socialna funkcia edukacie.
Celozivotné denie. Lifelong learning, Social work.

Abstract: In the paper we discuss about usefull of the rieal & social co-
unselling and guiding — Educational social courisglland guiding. It tis
a way of acceptation of the social function of aewalucation in the solving of
individual and group social problems. Educationakisl counselling and
guiding is presented as a concept and the parboias work. We discuss the
aims of social educational counselling and guidargl lifelong learning, in
the context of social work.

Key words: Educational social counseling. Social function afueation.
Lifelong learning. Social work.

Uvod

Poradenstvo ako doteraz znamy systém zamernejidéidnalizovanej
pomoci, je pre mnohych stale neznamou, nedostupri@z nevyhadavanou
sluzbou. Prvky globalneho uvazovariadi s&asnosti mozno pdd nas
identifikovat’ aj v ich motivacii k vyliadavaniu pomoci prostrednictvom
inych a novych spbsobov poradenstva..

Ludia uprednoguju také informécie, ktoré sami aktivne spraclvaju
pod'a vlastnych aktualnych potrieb a tak safkadévanou formou poraden-
skej pomoci stavanteraktivne vzdelavanie

Do popredia sa dostaveeformalne poradenstvo realizované skupinovo
a hromadne predovSetkym v rdmci neforméalneho vedeia a informéalneho
ucenia saludi, a menej v rdmci vzdelavania vo formalnych Vadecich
institaciach..
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Stlpa tiez popularita sebavzdeladvanigenia sa prostrednictvomter-
aktivnych audiovizualnych programov a internetu.

Pre ilustraciu uvadzame, bez komentéara, vysledkiejnsndy, ktord
sme realizovali v slvislosti s uvaZzovanim o pradim vyzname témy edu-
katného socialneho poradenstva.

Néazory dospelych na potrebno® edukatného socialneho poraden-
stva pri vyskyte socialnych problémov

Vysledky prieskumnej sondy nazorov Studentov exeonstidia vyso-
kej Skoly

> Zeny: N = 56 Muzi: N = 17 Spolu: N = 73

»Vek: x = 35,07 Vek : x = 34,53 Spolu: x = 34,80

»Vzdelanie: VS =9 SS =63

V pripade vlastného socialneho problému by prijali poradensku
pomoc vo forme:

1.0dbornej pomoci prostrednictvom svojejéasti na diskusnom
a interaktivnom vzdelavacom podujati na tému prohlé( Z+M ) 51%

2.Riesili by svoj problém aktivne sartd+M) 71%

3.Hradali by informacie(Z+M)

- nainternete 77,84%

- v rozhovoroch s blizkymiiudmi 72,28%
- v knihach 38,88%

- vrozhlase 4,17%

- Vv televizii 2,78%

4.Vyhradali by individualnu poradenskd konzultaciu - odb@ého po-
radcu _
- Zeny 93,28% - Muzi 62,50%

5.U¢ag’ou na vzdelavacom podujati v malych skupinaq@+M)
80,60%

6.Povazuju vzdelavanie spésobom diskusie, zazitkaktavity za @&in-
ny prostriedok svojpomaoci pri rieSeni problému izhia (Z+M) 91,79%

! MACHALOVA,M. Socialno-andragogické poradenstveaialne problémy. In: Andragogika
: ¢tvrtletnik pro rozvoj a vzilavani dosplych. Ra.14£.3,2010, s. 11-12.
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7.Uprednostnili by v ramci poradenskej pomoci podugat ramci ne-
formalneho vzdelavania — kurzy, tréningy, besedyegnasky mimo 3kol
(Z+M) 84,94%

CeloZivotné Wenie sa a poradenstvo

V slvislosti s poradenstvom pre dospelych je koodieepelozivotného
vzdelavania adenia saludi objavna v tom, Ze podporuje vzdelavanie ako
druh, formu a metédu aktualnej sitngj i komplexnej integrovanej (holis-
tickej) pomociludom. Obsahovo a metodicky, ako aj personalne doare z
bezpé&ené a vhodne vedergbradenské vzdelavacie aktivindézu zohré
dolezitt ulohuskupinového a hromadného poradenstva pre dosp&taia-
ju sa tak dolezitym prostriedkom prevencie aj mggesocialnych problémov
dospelych. Zarovesu jednym zo spOsobov aktivizacie individualnelsy-p
chického potencialu osdb a ich mobilizacie k svajpoi pri zvladani vysky-
tu rozmanitych socialnych problémov. Prostriedkororku je poradensky
procesasebariadené éeniedospelych oséb.

Kritérium stanovenia ciov eduk&ného socialneho poradenstva vyply-
va zo Specifického zamerania tohto poradenstvaproin sa ma klientom
poradenstva prostrednictvoatdukane socialnych , t..J. vychovnovzdelava-
cich poradenskych aktivit: a programov:

Poskytndi poradenskgpoma: pri prevencii a zvladani socialneho prob-
[ému.

Ponuknd moznog poradenského vedeniaskojpomocipri prevencii
a zvladani socialneho problému. Vedenie klientadfpomoci je orientované
naindividualnu psychick( zmenltora v zasade vedie k potrebe zmeny situ-
acie, okolnosti, podmienok i spdsobu vlastnéha Ziti

Motivova’ klientov poradenstvlt rozvojuich psychického a socialneho
potencialu.A tiez podport transforméaciu dispozicii dospelych na ich spbso-
bilosti myslie’, citit’, hodnott’ a kona& v socidlnom prostredi na Urovni osob-
nostne vyspelejt.j. psychickydospelej osobnosti, ktord jepsychicky i so-
cidlne adaptovana a integrovand; ktora je myslerdftgnim a konanim rela-
tivne autondmna a zodpovednd; ktora sa sprava a kwosocidlne a Zije
ako tvorivad/udska osobna’s

Eduka&né socialne poradenstvb

NaSa predstava o prepojeni edukacie s celozivotpgradenstvom je
zalozena na Uvahe o ,mystickej svadierného psychologického prostre-
dia bytia cloveka s externym prostreditfoveka. Aktivitami edukéacie v su-

* MACHALOVA,M. Edukainé socialne poradenstvo pre dospelych. In: Serék kbl. CeloZi-
votni weni a socidlni politika: vazby @gsahy. Praha : AIVIER,2012.5.153-167.
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¢innosti so stratégiou celozivotného poradenstvanaskyta Sanca a spésob
k pochopeniwloveka i jeho zitia v rAmci jednoty a spolupdsobepsycho-
I6gie ¢loveka — jeho psychikygize myslenia a prezivania a tiez spravania,
konania — na strane jednej, s povahou prirodnébcialseho, kultirneho
prostredia, v ktorom Zije, na strane druhej. Soeigroblémy totiz vznikaju
ako nasledok narusenej rovnovahy v systémovotahueloveka a jeho spo-
sobu zivota v konkrétnom prostredi.

Zamerom prace na koncepte edtriého socialneho poradenstva je vy-
tvorit’ inovativny druh, obsah a metddu celozivotného ¢giematva na zaklade
uplatnenia vychovnych a vzdeladvacich procesov wagemskej cinnosti.

S tym, Zetloveka chapeme ako permanentne sa rozvijajucirey#téry zije
a prejavuje sa ako celok a jedndtela — Psychikyprezivania a konania) —
Duchovna(vysSieho zmyslu Zivota) Socialna(komunikacie a wahov).

Eduka&né socidlne poradenstvo je hrarou oblagou poradenskej teo-
rie a praxe, ktora sa, zdtjav systéme poradenstva nevyhranila. Terminom
eduka&né socialne poradenstvo sa vyjadruje obsah soc@deornych vy-
chovno-vzdelavacich poradenskych aktivit, ktoré aglresované osobam
v socidlnom ohrozeni. A to v désledku socialnejlostaci netinosne zhorSe-
nych socialnych Zivotnych podmienok.

Socialne problémy vznikaja, prejavuju sa a pretajavpoda principu
dialektickej jednoty vyjadrenej nasledovr@oblém jednotlivca je aj prob-
Iémom vSetkychiize spoldenstva ako celku. A problém spi#astva je aj
problémom jednotlivcaize konkrétnehdlena rozmanitych skupin, v ktorych
/udia plnia svoje socialne roly a UlohyPoznanie psycholdgi€loveka
a psychologie socialnych skupin ma pre poradenskaipdujici vyznam.

1. Eduk&né socialne poradenstvo je mozné vymedikio druh odbor-
ného a pomahajuceh@oradenstva Zameriava sa naistenie pidin vzniku
socialnych problémov, naymedzenigovahysocialnych problémov klien-
tov, z Hadiskaedukanej determinacigch vyskytu - napr. z dévodu nizkej
urovne vzdelania, nevhodnej profesijnej kvalifil&wi spojitosti so zamestna-
te’nog’ou v ukitom prostredi trhu prace, psychickou nezrébdesdospelych
0s0b v spojitosti s ich nizkou Untou socialnopsychologickej spdsobilosti
k Zitiu v sociélne narmych Zivotnych podmienkach.

2. Za konstitény aspekt edukmého socidlneho poradenstva povazuje-
me socidlnu funkciuedukéacie Ide o spdsob socializacie, personalizacie
a enkulturacieiloveka v ramci socialnych skupin (rodiny, Skolymestna-
nia, zaujmovych a Mmocasovych skupin dalSich inych skupin).

Z hradiska socialnych klientov —¢astnikovporadenskych programov,
aktivit, poradenského proceqovazujeme edukaé socialne poradenstvo za

10
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dolezity prostriedok a vyznamrdrmu socialnej pomoca zadruh socialnej
sluzby *

3. Eduk&né socialne poradenstvo sa realizuje v socialnavstyadi. je
uréené v medziach a v silade s literou socialnej igglitvzdelavacej politi-
ky ukotvenej v prisluSnych zakonoch (zakon o soejlpomoci, zakon
o socialnych sluzbach, zdkon o sluzbach zamesttiarmgkon od’alSom
vzdelavani al'alSie).

4. Z hradiska poznatkovej a metodologickej bazy sa v ethda so-
cidlnom poradenstve kapitalizuji poznatky viaceryadd, najmasocialnej
andragogikyasocialnej pedagogiky, socialnej psycholégie, porestte] psy-
choldgieaandragogickej psycholégie ich interdisciplinarnom prieniku. To
mbze podpoti Kinnog’ (synergicky efekt) pri vytvarani programov podujat
eduk&ného socidlneho poradenstva.

5. Eduk&né socialne poradenstvo povazujemeyzhovno-vzdelavacie
socialne poradenskgedenieludi v nasledujicom duchu:

Aby sa rozhodli tit sa avzdelavtasa, v zaujme dosahovania svojej
psychickej a Zivotneggmenyi rieSeniagi zlepSenia svojej socialnej situacie.

Aby zotrvali v procese edukacie a aktivne saioa podidali vo viast-
nom zaujme zvySovania, prehlbovania a rozSirovanigvojej profesijnej
kompetencie, ale najma svoggcialnej a psychologickej spdsobilosti k Zitiu
vbbec.

Aby sa nautili efektivne a systematickytit’ sa a rozsirovali aj prehlbo-
vali si svoje spodsobilosti jednak v suvislosti s igplatnenim sa na trhu prace.
A tiez v slvislosti «onStruktivnym tvorivym pristupom k socialnym Zivot
nym uloham, ktoré maju kg splnené v priebehu ich Zivotnej cesty.

Eduka&nym socialnym poradenstvom sa odkry@si poffad na zmy-
sel a zameraniedukaciea tiez na vyznam vyuZzitia tragiych edukanych
metdd aj poradenstva. V situacii hospodarskeho dkpaspola@nosti a jed-
notlivcov, méze by eduk&né socialne poradenstvo nielenze fitregn menej
nara:nou socialnou pomocou, ale aj dlhodobou investidouozvojarud-
skych zdrojov. Jedinec¢enim sa,clovek meni vzité, nefuriké a zdraviu
Skodlivé postoje k sebe, k druhytiudom ik realite. Ako priklad mozno
uvieg socialny a psychicky syndrém rimmej bezmocnosti, ktory sa stava
Jproblémom¢loveka so socidlnym problémom“. Zmyslom edékzkch so-
cidlnych poradenskych aktivit je profesionalna pmdpéenia sd’udi, aby sa
dosiahlazmena v ich nazerani, v hodnoteni a v postojochsklinej social-
nej situacii.

* MACHALOVA.M. Ciele a tlohy eduk&ného socialneho poradenstva v kontexte celoZivotné-
ho wenia sa. In: Socialna a duchovna revue, 8o¢.1, 2012, s. 2-11.
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Rola celoZivotného denia sa& /2

V koncepteeduka’nej socialnej praceaeduka®ného socidlneho pora-
denstvav jej rdmci, sa zviditéuje prienik teoretickych aspektmocialne;
prace ajej hrantnych edukanych vied sociélnej pedagogiky socialnej
andragogikya tiez presaledukacie do praxe socialnprace.V uvedenom
koncepte sa tiez odzrkige nazor, ktory sa nachadza vo formul&tiatégie
celozivotného denia sa a celozivotného vzdelavaniadi, Zze su to predo-
vSetkym danosti a aktivitjudi, ktoré hybu rozvojom celej spéhwsti.

Vychadzame z predpokladu, overeného zivotomg¢laeek v primera-
nych podmienkach disponuje po cely svoj Zivot sctosfou zdokon#ova®
sa psychicky a kvalitativne na vysSej Urovni niesvioje spravanie i konanie.
Psychologicky ide o proces dosahovacedostnosti osobyA td ma tenden-
ciu k sebariadeniua sebauvedomeniilStane sa takdaka spontannemu ne-
zamernému &eniu sa skisentsu i zamernému riadenémuaniu sa, pro-
strednictvom vzdelavania sa. Je potretudi nabadék tomu, aby reSpekto-
vali ucenie sa ako prirodzenyproces Zivého organizmu vébecilaveka
zvlas.

Vzhradom k poslaniu socialnych pracovnikov, ktori mppskytova
socialnu pomoc vo forme edukeho sociadlneho poradenstva, je nanajvys
uzitotné chapé ucenie satloveka ako interiorizaciu — psychické zvnutorne-
nie. To znamena formovanie Struktfrdskej psychiky spracovanim pod-
netov zvonka a osvojovanim si individualne potrettninformécii.U¢é sa
cela udska bytos a tedaucenie sa je zivy a tvorivy procebteriorizaciu
chapeme ako komplexny proces tvorby, v ktorom g&ij@ a prejavuje uve-
domena i neuvedomerias’ psychiky éloveka. Interiorizacia je taky proces
ucenia sa, ktory sa nedeje iba kognitivne, tzn. peacitni procesmi, ale aj
podielom temperamentu jednotlivca, jeho schopnesdistnosti jeho osob-
nosti, jeho motivacie a hodnotovej orientacie. tiotézaciou sa utvara
a formujel'udské osoba a jgjersonalna, socialna a kultirna identit&tora
sa komplexne oziaje terminmiosobnog a individualita. V haSom chapani
je osobnos socializovany teda zospdenstenycélovek aindividualita je
psychicky, duchovne a socialne vyspelBudska osobnog. Individualitu
sme oznéili tiez terminompsychicky dospeld osobns

Uvadzame to preto, ze zmysel edi@ho socialneho poradenstva, pod-
'a nés, spiva v socialnej pomoci s tym diem, aby sa u klientov socialnej
prace podporoval rozvoj ickocialnopsychickej spdsobilostizitiu, ktora je

1 MACHALOVA M. Ciele a tlohy eduk&ného socialneho poradenstva v kontexte celoZivotné-
ho wenoia sa. In: Sociélna a duchovna revuée3i@.1, 2012, s. 2-11.

2 MACHALOVA,M. Edukéacia dospelych a socialno-andvgizké poradenstvo. In: Andrago-
gicka revue, ré. 3,¢.1, 2011, s.40-47.
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pre nas vo vymedzeni konceptu ediného socidlneho poradenstva zatia
hypotetickou premennou

Predpokladame, ze podmienkou zitlaveka v socidlnom prostredi je
jeho sposobilas socidlne sa_adaptovd, to znamena preuk&zauplatni’

i rozvijat’ svoju:

1.Schopnossocializova sa to znamenadit’ sa spdsobom nadobudania
socialnej skusenosti.

o Jednotlivec sadi tak, Zze sa socializuje ,kontaktne* v mikroprosiire
t.j. v malych skupinach prostrednictvom medziospteenunikacie a vea-
hov medzi Ja a Ty a mediadskej komunikacie medzi Ja a My, Ja a Vy, Ja
a Oni (prtom My, Vy, Oni s pomenovanim malych skupin, v kbbr sa
jednotlivec pohybuje).

o Jednotlivec sa di tieZz tak, Ze sa socializuje ,diStare” v makro-
prostredi, t.j. vo vikych skupinach prostrednictvom tak medziosobnejako
medzl'udskej komunikacie a vahov medzi Ja a My, Ja a Vy, Ja a Oni (pri-
¢om My, Vy, Oni st pomenovanim Rlgych skupin, v ktorych sa jednotlivec
pohybuje).

2.Schopnos identifikova’ sa to znamena dit’ sa identifikovanim sa
s niekym a ni&im v okoli a prostredi.

o Jednotlivec sadentifikuje socialne,to znamenda osvojuje si, prijima,
reSpektuje a dodrziava socialne vzory, normy, hbodnavyky, tradicie
v komunikacii a vo v#ahoch medzi’'udmi v skupinéch, v ktorych Zije. To
vSetko sa od nehocakéva i pozaduje, a to vSetko dodrziava iaenenej
vedome a dobrovoe, v zaujme zachovania rovnovahy a suladu indatidu
neho a skupinového Zitidoveka.

o Jednotlivec sadentifikuje psychologickyto znamena psychickyi-

Ze svojim myslenim, emocionalnym a citovym preZirgrzaujmami, posto-
jmi, hodnotami a konanim prijima za svoje vlastoéi&ne roly a socialne
Glohy rézneho druhu (v ramci rodiny, profesionalmealplatnenia sa, zauj-
mového uplatnenia sa). To vSetko sa od natak&va i pozaduje, v zaujme
zachovania rovnovahy a suladu telesného, psychickébcialneho a du-
chovného aspektu zitidoveka.

o Jednotlivec sadentifikuje kultirne, to znamena prijima, reSpektuje
a dodrziava kultrne vzory, normy, hodnoty, zvykyadicie malych skupin,
v ktorych Zzije a reSpektuje kultdru SirSich sgeliestievi’udi aj mimo svojich
socialnych skupin. To vSetko sa od neltakdva a pozaduje v zaujme za-
chovania rovnovahy a suladu Zivdtadstva na Zemi.

! MACHALOVA, Biodromalna psycholdgia pre pomahajjmfesie (socialnych pracovnikov,
socialnych pedagégov a andragdégov). Brno : IMS0201
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o Jednotlivec saentifikuje duchovneto znamena prijima a oclinge
i rozvija duchovnu sféru svojho Zzitia uznavaningpektovanim a dodrzia-
vanim duchovnych vzorov, noriem, hodndt, zvykovadglicii spoldenstva
rudi. Tym dosahuje a kultivuje aj svoju psychick&oaidlnu vyspelas To
vSetko v zaujme uchovania a Sirenia duchovnychdiiaako transferov dole-
Zitého posolstva a spésobu pre zmysluplné naplresoenej histéri€love-
ka a zmysluplnosti zitiudi vobec.

Kontext edukagnej sociélnej prace

Koncept edukénej socidlnej prace, ktory tvori ramec nasho uvaa@v
o eduk&nom socialnom poradenstve sme teoreticky uviediiyeh naSich
pracach. Tentoraz iba stne konStatujeme, Ze teoretickll a praktickd auto-
némiu edukanej socialnej prace zdévadjeme sociélnou funkciou edukécie,
to znamena socidlneho vychovavania, socialnehol&zaeia a vychovno-
vzdelavacieho socialneho poradenstva. Edulasocialnu pracu chapeme
ako novotvar a subsystém vedy — socialna prachsystém praxe socialnej
prace. Edukéna socialna praca sa profiluje tym, zZe pri riessadialnych
problémov socialnych klientov, ale rovnako i vodédentifikovania, a pre-
vencie socialnych problémov, pbsobi prostrednictetgtenych vychovnov-
zdelavacich a poradenskych aktivit vramci a pedstictvom programov
a aktivit celozivotného socidlneho vychovavaniajelavania a poradenstva.
Zakladom pre implementaciu eddkej konceptu edukaej socialnej prace
je priprava a realizacia edukg/ich programov zameranych na potencialnych
a reélnych klientov socialnej pomoci a socialnaegbl. Obsah i nastroje po-
moci, ktoré pouziva edukma socialna praca suvisia so skwiog’ou, zZe
Zivot ¢loveka mé socialny rozmer a vyzaduje Indli neustale prispbsobenie
sa prostrednictvoméenia sa, ktoré ma Bypodnecované edukaymi aktivi-
tami. Vplyv vychovy, vzdelavania a poradenstva ngnao obig, pretoze
rieSenie socialneho problému je v kdnem dbésledku vzdy zasahovanie do
procesu psychickej a socidlnej adaptadmseka v prostredi, v ktorom Zije.
Pouzitie edukénych prostriedkov je spravidla cielenym pokusonoeekciu
osobného pristupu klientov k zZivotnej situacii, ladé, socialnemu problé-
mu.

Zaver

Eduka&né socialne poradenstvo, tak ako aj ostatné druhgdenstva,
participuje na identifikacii socialnych problémowa poskytovani poraden-
skej pomoci jednotlivcom, skupinam a komunitam. $tcialny problém,

' MACHALOVA,M. Edukaina socialna praca. In: Socidlna a duchovna rewdes, .2, 2012,
s.2-15.
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reflektovany tak teoreticky, ako aj prakticky — gkmblém konkrétnycliudi,
sa vtomto druhu poradenstva nahliada cez optikukanej, t.j. vychovnej
a vzdelavacej determinacie vzniku, pretrvavanigp@ssbu rieSenia social-
neho problémuSamozrejme, Ze sa v poradenskom pristupe musikteSpe
komplex determinantov, pretoZze socialny problémvysledkom mnohych
pricin. V eduk&nom socidlnom poradenstve sa, okrem vySSie spojenut
determinantov, prihliada tiez na vazny dogeychologickych a duchovnych
pric¢in na vyskyt a individualnu povahu socialneho problémsdb a skupin.
Prostriedkami, s ktorymi sa pracuje v edirkan socialnom poradenstve, su
aktivity vychovného vplyvu a vzdelavania.
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O RUDOLFOVI STEINEROVI A WALDORFSKYCH SKOLACH
Jan Safin

Na jar roku 1919 v Stutgardte z iniciativy EmilisoN&, riadiaceho ciga-
retovu fabriku ,Waldorf-Astoria“ bol zaloZzeny okolf pedagogicky systém,
ktory je dnes znamy ako waldorfskySamotny Molte hn# vtedy navrhol
Rudolfovi Steinerovi, aby sa stal hlavou a orgatoiz@m tohto nového peda-
gogického systému, ktory dnes pozname ako waldprfsk

Co je ale polozené do zakladov waldorfskej pedagogiketo by sme
ho mali povazovéza zly? Ako pisal Rudolf Steiner, ... waldorfgkédago-
gika sa obracia k svojmu duchovno-vedeckému zakledmtropozofickému
poznaniucloveka“? ,Pokial sa chcete oboznaths hlavnym orientnym
bodom v tejto oblasti (vzdelania, naSa poz.), meusiia do ruk malkku
knihu ,Vychova di¢afa z poliadu duchovnej vedy (antropozofie, naSa
poz.)% ... predovietkym je nutné, aby zaklad pedagobikgiticnosti vytvo-
rila vypracovana z antropozofie antropolodia“,... v sttasnej pedagogike
vela hovoria o tom, Ze je treba vychovévadividualitu, Ze treba r@va’
prirodzenosti aké spdsobilosti sa patri rozvigamé frazy! — pretoze tieto
veci dostavaju préloveka zmysel len vtedy, ak o nich hovori vychadeaj
z duchovnej vedy (antropozofie, nada pdz.). v podstate jedine duchovna
veda iniciacie (antropozofia, naSa poz.) mbze esivk postihnutiu social-
nych problémov stasnosti, ... bez duchovnej vedy nebude formovanie b
dlcnosti; to je pravdd“ Takto v samotnom jadre waldorfskej pedagogiky
spaiiva antropozofia, ktorej koflem su zasa okultné zjavenia Rudolfa Stei-
nera, ktoré on akoby ziskal z mytickych kronik akésj. akéhosi energetic-
kého pda, ktoré, ako nas presvigd mnozstvo okultisto?.prenika zem
a zachovava pamatanie na vSetlmsa na nej udialo. PretoZze Rudolf Steiner,
vyjadrujlc sa jazykom okultizmu, bol prostrednikgkontakterom), z toho

! Karlgren, F.: Vychova k slobode (rusky), Moskwpskovské centrum waldorfskej peda-
gogiky 1992, s. 19.

2 Karlgren, F.: cit dielo, s. 6-7.

3 Ilraituep P. Bompoc BOCHHTAaHHS KaK COLMAIbHbIA BOMpoc. CIMPHUTyalbHbIE, KYIbTYpHO-
HCTOPHYECKHE U COLMAIbHBIC OCHOBBI NEAArornku Banbaopdcekoit mkoisl Kamyra (yxoBHoe
mosuanne) 1992, s.16.

* Ibid. s. 60-61.

® Ibid., s. 44.

® Ibid., s. 27, tiez s. 53.

" IMItaituep P. Ot Uncyca ko Xpucry. Kanyra (JyxosHoe rmossanue) 1994. s.125-126.

8 Napriklad Levy Ch. Doulung. Evanjelium Isusa Gtaiepichi Vodoleja, Sankt Peterburg 1994
(vydanie ,Obgestva vedieskoj ku'turi).
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vyplyva, Ze aj antropozofia i waldorfska pedagogiiedozené na jeho ,zja-
veniach*, ziskanych z ,duchovnych svetov*.

Zriadenie a prevadzkovanie tzv. waldorfskych Ski¢ fednou z najpo-
zoruhodnejsich forieminnosti ,antropozofickej spotmosti“. Svédsky bada-
tel’ Swen Owe Hansson nazval antropozofiu ,najuspeSuej&ultnou reli-
giou v Eurépe”. Ini badatelia ju zasa volaju ,naymutejSou stasnou for-
mou zapadného ezoterizmu“ a ,vyborne organizovastautnou skupinou®.
Co je teda antropozofia?

Antropozofia sa zrodila v obdobi duchovného zméatkiory panoval
predovSetkym v Nemecku na ¢atku 20. st. Vtej dobe sa ezoterické
a okultné religiézne skupiny mnozili ako huby pazdia takze situacia pri-
pominala napriklad v 60. rokov 20. st. v USA, kesdys podobnou rychlo-
stou rozSirili kulty ,New Age“. ,Antropozoficki spolmog™ ako mnohi
dobre vedia zalozil Rudolf Steiner (1861-1925),rktpredtym stal naele
nemeckého oddelenia teozofie, no ktory sa od neég¢lich sformoval viastna
sektu, nasledujucu jeho osobné zjavenia ,duchovisébta“. Tato sekta do-
siahla svoju zrelasv ¢ase socialnej a politickej krizy, ktord NemeckoZzbre
valo v obdobi I. svetovej vojny a eSte viac po gkprteni. Hrdi a pritom
vel'mi pokoreni nemecky narod lenlvei tazko znaSal povojnové poniZenie.
V situacii, kedy toho nemohol Y& urobt’ po stranke vonkajSej politicko-
hospodarskej aktivity, sa eSte viac uchylil k ima@lnym zdrojom rieSenia
svojho nezavideniahodného postavenia. Vznikndaasiti niekedy cielene,
niekedy z vnitorného presueghia a inokedy tak povediac zhodou okolnosti
vyuzivajiu predovSetkym propagatori novych religig@m nauk a smerov.
Prave na tychto reprezentantoch ,novych religiobnygeni“ sa ukazuje, ze
zd’aleka nie vzdy a nie vSade su aj také politickéstotické zmeny pohia-
né a sprevadzané vylozene realnymi materialnymjnzami a racionalnou
Gvahou. Ako piSe Nicholas Goddrick-Clarke, dksa fantazia pevne usadi vo
viroch, hodnotach a socialnych skupinach, mézuréeeptieto sté pricinou.
Fantazie zostavaju dblezitou predzims Ze hrozia zmeny kultary a poli-
tiky.“* Na tejto pdde sa zrodilo tieZ antropozofické heuliektori badatelia
sa domnievali a aj dnes sa eSte stale domnievajantzopozofia je tak pove-
diac teozofia vySSieho poriadku, pretkma pre tych, ktori do nej chcu vrties
duch vedeckého poznania. Tato myslienka sa pozaldmabhym intelektua-
lom z réznych krajin, ktori vynikali vybornym kulidym rozifadom, no
ktorych naboZenské pripravetiosz afaleka nebola nato dobra. Medzi
tychto patril napriklad aj znamy rusky spisovaBeigajev, znamejsi pod me-
nom Andrej Belyj. Antropozofické hnutie spadalo plejady v tej dobe roz-

! Nicholas Goodrick-Clarke: Okultni keny nacizmu, Praha 1998, s. 11.
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kvitajicich okultnych pradov. V pripade napriklad€v, podla slov Nikola-
ja Berajeva ,priahovalo najkultirnejSicifudi. Vj. Ivanov bol spojeny
s okultizmom a jednu dobu mala na neho vplyv A.Nndlbva, akasi ruska
odroda Rudolfa Steinera. Tiez Andrej Belyj robil geba antropozofistu.
VSetci mladiludia, ktori sa zdruzovali okolo Musagetu, boli uateni antro-
pozofiou alebal’alSimi formami okultizmu. Badali tajné spoknosti, zasva-
tenychludi. Navzajom sa upodozrievali Zasti v okultnych organizaciach.
V rozhovoroch bolo mozné pot narazky na okultizmus. Snazili sa néajs
okultné vedomosti, ktoré v skuteosti neexistovali, aj k& uznavam existen-
ciu okultného talentu vloveku. Ale u v&siny f'udi, ktori sa v tej dobe zaobe-
rali okultizmom, som si Ziadny okultny talent nepowol...”

Isté je, Ze popularita rdznych okultnych, teozofictk, antropozofic-
kych, hermetickych, orientélnyat inych podobnych pradov v tej dobe na-
berala v zdpadnom svete ako aj v carskom Ruskwzpetre na sile. Hlavne
medzi bujaro rastlcou inteligenciod’a’mi kultary si heterodoxné prudy,
ucenia a praktiky nachadzali priamych stupencov.dB@v si ich popularitu
vysvetoval kozmickym okdzlenim doby, tdzbou rozptissa v tajomnych
silach kozmu, v dusi sveta, a tiez neschopoo<irkevnej teolégie odpove-
da’ na otazky stasnej duse. On sam pritom nepatril medzi tych,iktod-
rahli navalu novej médy. Bol skér kritikom okultizmnteozofie a antropo-
zofie aj ke’ tato jeho kritika nebola teologicka, dokonca atémo teologic-
ky motivovana. Iba hovoril, Ze tieto spiritualneesmsu zaloZzena na kozmo-
centrickosti a st v moci kozmického kuzla. Stré&almu v nichélovek ako
jedingna a neopakovdtra bytos, pretoze sa rozptal v kozmickych pro-
jektoch. A rovnako ako v teozofii ani v antropozafenachadzal Boha. Ten
sa taktiez mal rozpd&’ v kozmickych projektoch a rovinach. BEjevovi
podobné denia prekazali, lebo témou jeho zZivota bola ténibbeeku, o jeho
slobode a tvorivom poslani. Zdtigo okultizmus povaZzoval predovSetkym za
sféru magie, t.j. nevyhnutnosti, ale nie slobodgmSo tomto piSe takto:
.Magia, vladne nad svetom skrze poznanie nevyhrafitrebzakonitosti ta-
jomnych sil sveta. Wudi, zaoberajucich sa okultizmom, som slobodu ducha
nevidel. Neovladali okultné sily, ale okultné sdyladali ich. Antropozofia
rozkladala celostndd’'udskej osobnosti, ,pitvala duSu nemenej ako psychoa
nalyza.? Ako priklad tohto svojho nazoru uvadza prave AjairBeleho,
ktorého nielen, Zze nepomohla posklagaskoncentrowavlastni osobna’s
ale naopak, cely proces rozkladu este zosifhin sam videl vec z nad-
hradu, no tuzil blizSie sa oboznéirs antropozofiou, ku ktorej inklinovali

! Berajev, N.: Vlastni Zivotopis, Olomouc 2005, s. 2322
2 Berd’ajev, N.: Vlastni Zivotopis, s. 232-3.
3 Ibid.
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mnohi jemu blizkludia. Vd@aka znamosti s antropozofmi mal dokonca moz-
nog’, ktorl aj vyuzil, zdastnt’ sa cyklu prednaSok Rudolfa Steinera, vystu-
pujuceho v antropozofickej 16zi v Helsinkach. ,Mréotsom tam pocitil,”
spomina Befajev. ,Atmosféra mi bola cudzia a celt dobu soios viedol
boj. Samotny Steiner, s ktorym som sa zoznamilplgiwo mne zlozity do-
jem, a to do tryznivy. Ale nepésobil na #ta dojmom Sarlatana. Je tto-
vek, ktory presvetbval a hypnotizoval nielen druhych, ale aj sebaé&am
Mal rézne tvare, raz sa tvaril ako dobrosre pastor, inokedy mal viad
maga, ovladajuceho duSe. Bolonam nigto asketické a trpitské. Jeho
hlavhym pokuSenimdvidne bola vlidda nad duSami. Malokto n&arpbso-
bil dojmom tak bezofadnéhailoveka ako Steiner. Nemal ziadne svetlo, kto-
ré by padalo zhora. VSetko chcel dosiahmospodu, vasnivym Usilim sa
chcel predré k duchovnému svetu. Steinerove knihy sa mi vZzdsiizoyt’
nudné a malo talentované. @bjne sa hovorilo, Ze to je popularizicia a je
nutné si vypdut’ jeho prednasky, aby iaHlovek mohol ocerni Ale v pred-
naske o Bhagavaghite, ktord som si Wudor tejto antropozofickej 16zi, som
nasiel to isté¢o aj v jeho knihach. Rozdiel bol iba v tom, Ze S¢eimal ré-
nicky talent, avSak literarny talent nemal. Spégdto hovorenia bol magic-
kym aktom ovladania duSi pomocou gest, #osiinia a zoslabovania hlasu
a meniaceho sa vyrazu galdu. Hypnotizoval svojich Ziakov. Niektori do-
konca zaspavali. A. Belyj, ktory v tej dobe takmébec nerozumel nemec-
ky, sa taktieZ podrobil hypnotickému vplyvu. Steieste verejne prednaSal
o slobode véle, avSak zdalo sa mi td'me priemerne a filozoficky nezauiji-
mavé, rovnako ako jeho filozoficka (nie teozofickéjha Filozofia slobody.
Z pobytu v Helsinkdch som si odniesokité powenie a eSte viac som sa
utvrdil vo svojej kritike antropozofie a okultizmubbec. Vyjadril som to
v ¢lanku Ruska idea, ktora vzbudila rozéemie antropozofov™

Je zaujimavé, Ze podobne ako v pripade teozofiepdpade antropo-
zofie v@’ka uloha v Rusku patrila Zzenam. Osobitne jedna, splominana
A.R. Minclova, ktora v ufitom obdobi zohravala Y¥ka Glohu v literarnych
kruhoch zaujimajucich sa o okultizmus, sa akobyastevou Blavatskou.
Ato ani nie nattko vonkajSim vyzorom — Bédajev podotyka, Ze to bola
nepekna plnostihla Zena s vypulenyniami, v ktorej bola istad podobnds
s Blavatskolf.

Casto ju bolo mozné strethin Vjaceslava Ivanova, na ktorého po smrti
jeho manzelky L.D. Zinovjevovej-Anibalovej ziskalal’ky vplyv ako utesi-
telka v smutku a bolesti. AvSak ,jej uteSovanie mataltmy charakter, po-

! Pozri Bed'ajev, N.: Vlastni Zivotopis, s. 233-4.
2 Ibidem.
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znamenava Bdtajev! Neskor presla z Peterburgu do Moskvy, ako Steinero
posol, s citom ,ulovit* do antropozofickych sieti Andreja Beleho ako aj
inych mladychudi, ktori sa okolo neho zdruzovali. Bola to chytema, ha-
dam aj talentovana, ktora ovladala umenie pristupu’om, duSiam; vedela
ako s kym hovoti. ,Jej vplyv,” piSe Betajev, ,som vnimal ako absolitne
zaporny, a dokonca démonicky. Mal soritosi spojené zvlaStne videnie. Po
jej pricestovani do Moskvy sa mi prihodilo totoZd¢ som vo svojej izbe na
pohovke v polosne, jasne som videl miestn@sohu oproti mne bola ikona
a horelo véné svetlo, vBmi sustredene som sa pozeral do tohto rohu a zrazu
som pod obrazom uvidel rysujucu sa tvar Minclow&jraz jej tvare bol
strasSny, akoby ovladnuty temnou silou.'We slstredene som sa fia poze-
ral a duchovnym Usilim som prindtil toto videnirkiznutiu; straSnda tvar sa
rozplynula. Potom Zem, ktord ma schopntsvelkej citlivosti, ju videla

v podobe zmije, s ktorou som musel bojavislinclova citila moj nepriate
sky vz'ah k nej a chcela ho prekand/iedlo to k tomu, Ze budtce leto k nam
zaSla na dva dni do dediny v Charkovskej gubemisyojej ceste na Krym.
Rozhovory siou boli zaujimavé, ale nepodarilo sa jej nakiogiima na jej
stranu. Vé&mi divné bolo jej zmiznutie. Z Krymu sa vratila ddoskvy.

O niekd’ko dni po navrate si aj s pridk®u, u ktorej sa ubytovala, vysla na
Kuznecky most. Priatf&a sa ot¢ila na jednu stranu, ona na druhd. Uz sa
nevracala a zmizla navzdy. Toto eSte viac napomj@jltajomnej reputécii.
Mladi Tudia, ktori mali sklon vo vSetkom vidigavy okultného charakteru,
hovorili, Ze Minclova sa ukryla na Zapade v katidi klaStore, spojenom
s rozenkrucianmi, alebo ze spachala samovraZdiidopomohla k utrateniu
vlastného Zivota, pretoze bola Steinerom odsidan&é splnenie jeho pri-
kazu. Takéto osoby, ako Minclova mohli tngplyv iba v atmosfére kultirnej
elity tej doby, preniknutej okultnymi naladami Bakdaniami. V tejto atmosfé-
re bolo véa nevedomej IZi a sebeklamu, bolo tu malo laskyakge.Cudia
chceli by klamani a zvadzani. Nemohli znidgitiku. VSetci sa chceli zapo-
jit do pravého rozenkrucianstva, ako tomu bolo u nél®hodomurarskych
pradoch na konci 18. ad@atkom 19. stordia. Ale vtedy tu bola wia naivi-
ta... V prvom desaoci 20. storgdia v Rusku mnohi kultarni, ale tvorivo
bezmocni mladfudia najviac zo vSetkého t0zili po tom, aby mohjt’ Ipri-
pojeni k tajomnému rozenkruciantvu. Mladé deé sa zamilovavali do tych
mladych muZzov, ktori davali najavo svoju prisludhk®kultnym spolénos-
tiam, ako v inych rokoch a za inej situacie sa ¢ied& z&ubovali do mladych
muzov, ktori sa hlasili k dstrednému revsi@mu vyboru. Erotika sa u nas
vzdy zafarbovala do idealistického odige V 30. rokoch (19. st., naSa poz.)
mala schellingovsky charakter, v 60. rokoch nitidisy, v 70. rokoch narod-

! Pozri Bed'ajev, N.: Vlastni Zivotopis, s. 233-4.
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nicky, v 90. rokoch marxisticky, na &atku 20. storgia ziskala ,dekadent-
né" zafarbenie, v prvom deZaci 20. stordia sa ukazovala ako antropozo-
ficka ¢i okultna. Tento jav je smieSny, odiige sa wiom nedostatine vy-
jadrenie osobnosti a swid ruskom idealizme.*

»vermi charakteristickou postavou opisovaného obdobiabdrej Be-
lyj, ¢lovek ve’kého nadaniaCas od¢asu viiom bolo mozné zahliaddwza-
blesky geniality. V tejto Bmi vyraznej individualite bolo pevne jadro osob-
nosti potl&ované, disociacia osobnosti prebiehala v jeho saepoimeleckej
tvorbe. Toto sa, mimochodom, prejavovalo v jehazhgp nevernosti, v jeho
sklone k zrade. S A. Belym sme mali zvlaStnyalz Citil som k nemu sym-
patie. V&mi som si vazil jeho romany Strieborny holub a Raiey; napisal
som o nich dv&lanky, v ktorych som dokonca zuéliich kvalitu. A. Belyj
stale pobyval u nas doma, jedol, pil, a dokoncaedg u nas spal. Vzbudzo-
val dojem domaceho pride So mnou stéle suhlasil, pretoze tvarou v tvar
vbbec nedokazal nami¢taPotom neéakane na nejaki dobu zmizol. V tej
dobe obvykle publikoval nejakgtanok, kde ma ostro napadal a karikoval. To
isté robil aj svojimd’alSim priatéom, D. Merezkovskému, E. Metnerovi,
G.A. Ra&inskému, Vj. lvanovi. Mal som taky dojem, Ze taktp vysporiada-
val sdm so sebou, a takto sa v ohosgkgchclankoch odreagovaval. Spolie-
ha’ sa na A. Beleho nebolo v ZiadnonTatie mozné. Stal sa steinerovcom,
ale v ugitom okamziku sa stal Steinerovym sniirtgm nepriatéom a pisal
ofiom hrozné veci; potom sa apiratil do lona steinerianstva. V lete roku
1917 bol vaSnivym obdivovdtem A.F. Kerenského; bol do neho takmer
zamilovany a vyjadroval svoje city u nas v obyvaje prostrednictvom
tanca. Ale potom ho zaujal aj IE®vizmus, videl wom zrodenie nového
vedomia a novéholoveka. TalentovandsA. Beleho bola obrovska, v jeho
tvorbe bolo v skutk@osi nové. Ale nedokéazal vytvérziadne umelecky do-
konalé dielo. NajoriginalnejSie boli jeho Symfénimla to Uplne nova forma.
A. Belyj bol najcharakteristickejSou postavou tejg, charakteristickejSou
nez Vj. lvanov, ktory bol spojeny s kultGrnymi olfdami minulosti. Vj. lva-
nov bol skutény vedec, mal ohromné vedomosti. A. Belyj mal zatloeis-
té, stale si vSetko plietol. Mal sympatie k nem¢akechovnej kultire, ne-
chéaval sa inSpiroanemeckymi vplyvmi. Ale nepoznal dostéhe nemecky
jazyk a v skutonosti nt v nentine nepreital. A. Belyj je charakteristicky
pre rdzne prudy na Zemtku stordia, pretoze nemohol zostdvadistej litera-
tire a v estetickom vedomi, jeho symbolizmus mastioky a okultny cha-
rakter; odrazal vSetky duchovné néladyladania doby. Bol ovladany hro-
zami a strachmi, smitee sa bal stretnutia s Japoncandiiganmi. Bol ne-
Stastnymcélovekom, maltazko chort duSu. Niekedy byval okuzleny. Bolo

! Pozri Bed'ajev, N.: Vlastni Zivotopis, s. 233-4.
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tazké hnevésa na neho. Citil sa sdm ajdkbol obklopeny priatémi a do-
konca zbo#iovanim. Obraziloveka bol otraseny a A. Belyj to zo vSetkych
najviac vyjadril vo svojej tvorbe. Ja som vSak pomaal za svoje poslanie
bojova’ za obraziloveka...*

Andrej Belyj nazval antropozofiu ,kultirou Zivota¥, ktorej sa sebau-
vedomenie odHaije ako spolu-poznanie Seba-uvedomenia (so-znam®S
soznania), s akcentom na ,spolu (so-, ko-, a ,S&zano-,). Pre ruského
symbolistu toto je predovsetkyndenie o slobodnom mysleni, ktoré sa odha-
Tuje v kultdre myslenia, v jej rytmoch a kompoziaifiiom je logika a este-
tika predstavena ako stretnutie dvoch gest (posynkgface (licna strana,
¢elny polrad)“, ,tvar* myslenia — ,kompozicie* a gesta ,priofi — rytmu
myslenia.

V samotnom novom sovietskom Rusku a nasledne zwéizsice teozo-
fické a antropozofické spatenstva r. 1923 formalne zatvorené, ale fakticky
eSte existovali az do konca 20. rokov 20. stiaroPrvi vaznu ranu im spdso-
bili az zatvarania v r. 1927. Definitivny koniecimesol rok 1931, kedy sa
bola na Zapade. Tak antropozofické hnutie ziskastle vasi vplyv, ktory
bol posilneny hlavne dlaka waldorfskej pedagogike, ktora umo¥ala vy-
chovavd, respektive prevychovawanovych rudi s duchu idey a nazorov
Rudolfa Steinera. Waldorfské Skolstvo je totiz Uzkmété s nabozenskym
svetonaliadom antropozofie, hoci tato samotna ako také wsehbnych os-
novach waldorfskych Sk6l nenachadza. V praxi saveleni vyuZziva a i-
telia, ktori pdsobia na waldorfskych Skolach, dat@musia absolvovaroj-
roéné kurzy antropozofie, kde sa vzdelavaju na zaktaakerin Rudolfa Stei-
nera,¢o im ma dopomdat predovsetkym k tomu, aby vedeli v Ziakovi roz-
pozna sklsenosti z predchadzajicich inkarnacii (vtelgfife Zivotov)?

Z antropozofie tiez vychadzaju vychovné postupgdnptlivé pedagogické
metdédy mbézu efektivnym spdsobom sprostredRoadeptovi waldorfskej
koly Steinerovu duchovni vedwloveku — antropozofid.

~Waldorfské Skoly si sice udrziavaju ,imidz“ Uplseetskej organizacie,
ale pod tymto riSkom praktizuji svoju okultnu fitdi. Pojem antropozofia
sa nachadza v kazdej sektologickej pitri

Dnes m6zeme skonStatayae i napriek mnohym protikeniam s kres-
tanstvom si nduka Rudolfa Steinera udrziava Sirglyw v postmodernej
religiozite. Nedotyka sa to len waldorfskych Skdlk vplyv antropozofie na-

! Bertajev, N.: Vlastni Zivotopis, s. 237-8.

2 Sarova, B.: Pravoslavie a waldorfska pedagodikgrané problémy. In: Pravoslavny teo-
logicky zbornik & XXVII/12, PreSov 2004; tiez Kuraev, A.: Skwje bogoslovie, Sankt
Peterburg 2000, s. 146.

3 Orbanova, E.: Pramene waldorfského Skolstvéag. In: Rozmer 1/2002, Bratislava 2002.
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chadzame aj v oblasti psycholégie a psychiatrigytenia), logopédie, ho-
meopatie (lisebna firma Weleda):“Cinnog’ antropozofickej spolmosti
zalhtha aj antropozoficki medicinu (v Eur6pa ma tato sekbje vlastné ne-
mocnice), ,biodynamické” gdmohospodarstvo, eurytmické Skoly tanca, de-
dinky ,Camphill“ pre zaostandcich vo vyvdjudi a ,cirkev* pod pomenova-
nim ,Kreganska obina“. Napriek vSetkému ale najefektivnejSim progra-
mom pre rozSirenie teozofie su jej waldfordské gkiah patet dobre ilustru-

je rozmery Uspechu, ktoré antropozofia na tejtoepdaksiahla. V celom svete
existuje viac ako 500 $kdl, medzi nimi okolo 12%8A. Udaje napriklad

z roku 1994 hovoria o tom, Ze vo svete je evidoeang20 waldorfskych
8kol a 54 seminarov pre vzdelavanigtelov, <o samozrejme, nie je v3etko.
Ich paset pritom neustale rastie. Hoci sastejSie ich nazyvaju waldorfskymi
na p@eg’ prvej z nich, ktord vr. 1919 rozpracoval pre detbotnikov vo
fabrike na spracovanie tabaku — ,Waldorf-Astorigktiez ich nazyvaju stei-
nerovskymi Skolami, a v niektoryatastiach Eurépy jednoducho ,slobodny-
mi Skolami*.

Struéne o doktrine Rudolfa Steinera a antropozofickej sploénosti

Za ideovy pramiga odrazovy mostik antropozofie je povazovana teozo-
ficka spol@nog’ zalozenda r. 1875 ruskou my&tbu Helenou Blavatskou. Jej
snahou bolo ,zjednatimilovnikov spiritualnej pravdy“, ktori boli presde
¢eni o tom, Ze teozofia je ,bozska mudidsozska nauka“ a devizou Blavat-
skej tvrdenie, Ze ,niet religie nad pravdou“. Vzefickej spol@&nosti sa pri
hradani Bozej mudrosti vyuzivali hinduistické a butilcké praktiky a medi-
tacie. Jej poslanim bolo akési premostenie nabtgengychodu a Zapadu.
Dalimi priekopnikami a pokraovatékami Blavatskej boli A. Besantova
a A. Bayleova, ktoré vSak kvoli protichodnym nazorspodsobili v teo-
zofickej spol@nosti krizid — Besantova vyhlasila Krishamurtiho za nového
spasitéa, ¢o hlavne malo pobudtiRudolfa Steinera (1861-1925). Ten sa pos-
tavil nacelo kritikov, nasledne zaloZil vlastné vetvu a n@ike samotnu An-
tropozofickd spolénog’, ktord nazyval ,slobodnou univerzitou duchovnych
vied“. Jej stredisko sa dodnes nachadza vo ¢&rakom Dornachu,
v mytickom Goetheanume.

Antropozofiu jej stipenci nazyvaju aj ,ndukou o Hut avSak tato je
v skuta@nosti ,usenim o temnej duchovnostiloveku, ktora nepozna sku-
toény zmyselludského zivota. Jej zaklad tvoria autorové od datptaktizo-
vané ,jasnozrivé schopnosti“. Sam uvadza, Ze isgasvatenim do sveta

! Sarov4, B.: cit. dielo, s. 416.

2 http//:www.waldorf.sk.

3 Sarova, B.: cit. dielo, s. 416.

4 Zeikovskij, V.V.: Problemy vospitanija v svete chrisiskoj antropologii, Pariz 1934, s. 94.
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okultnych sil bolo jeho prvé stretnutie s netelesbgtog’ou ke’ mal osem
rokov. Vo svojich prednaSkach uvadzal, Z#aka spominanej schopnosti
jasnovidectva dokazal nadvazdéuentakty s obyvateni duchovného sveta..
Po takychto ,duchovnych skisenostiach* pochopiljesvaoslanie, ktorym
malo by’ ,zlGu¢enie vedy a ndbozenstva, uvedenie Boha do vediyaprdo
néboZenstva*. Z po’adu kreganstva ale neméa jeho Boh&nispolainé

s Bohom kretanskym a jeho vizie a jasnozrivé schopnosti trelzaldi nie
na péde svatosti ale okultného, duchovného oklamani. prelesti.

Pod’a Steinera je napriklad Christos sing boh, ktory nepriSiel na zem
kvoli tomu, aby vykupilludstvo spod moci hriechu, ale aby pomohad-
skému rodu najsspravny balans medzi vplyvmi zoroastrijskych bobugtla
atmy — Lucifera a Ahrimana. V Steinerovcyh zjaeehi sa zv§ajne zmie-
Savaju religiozne, vedecké a historické aspektlyo Jerzie dejin v sebe ob-
sahuju kapitoly a zhynucicti zaniknutych kontinentoch Lemuria a Atlanti-
da, ktoré, ako on tvrdi, ptital prostrednictvom ,jasnovidectva“ v uz spome-
nutych mytickych ,kronikach akasi“.

Cag’ Steinerovych centralnych koncepcii tvori reinkaiaa karma
a polyteizmus teda mnohobozstvo — tietéampal z hinduizmu prostrednic-
tvom teozofie. k nim primieSal dvoch bohov z duaistho zoroastrizmu
a tito zmes potom umiestnil do ramcov geocentri€kgmoldgie stredove-
kej Eurdpy, potla ktorejclovetenstvo zaberd stuper kozmickej hierarchii
bezprostredne @b deviatimi ¢inmi nadprirodzenych bytosti teda anjelov.
Zjednocujucim principom steinerovského systému kKaltoa doktrina vza-
jomnych vz'ahov, vyjadrena vo formulacii, Z&q je hore je aj dole”. Sedem
planét zodpoveda siedmim historickym epocham, dsfaséhvezdi zodiaka
(zverokruhu) zasa dvanastitastiaml'udského tela, Styri Zivly — Styrom ty-
pom Fudského temperamentudataz po najmensie detaily. Tieto magické
vzajomné vZahy ¢i analégie charakterizuji Kozmos ako jedind ziv(+ du
chovnu sig bytia.

AvSak samotné mystické vnimanie a poganie sveta je u Steinera hl-
boko pesimistické¢o vlastne nazri@d aj Nikolaj Berd’ajev. V pripade okult-
nych doktrin nejde o &idivné ani vyniméné. Goodrich-Clark pripomina, ze
napriklad ariozofisti boli kultdrnymi pesimistaniocit duchovnej horkosti
im bol vlastni. U Steinera bol tento fakt spojengteu metafyzickou hrézou,
ked’ okrem iného predpovedal nat&tok 20. st. vtelenie temného boha Ah-
rimana. V tomto ofade sa antropozofia kmi podoba na pseudokrasske
chiliastické sekty.

Po I. svetovej vojne, kié sa Steinerovi nepodarilo presvatdstatnych
reprezentantov jednotlivych krajin sveta, aby firjigho utopicky politicky

* Orbanova, E.: Pramene waldorfskéo Skolstva (2Rbozmer 2/2002, Bratislava 2002, s. 14.
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systém, vypracoval vzdelavaciu schému, aby antwifgoz mensej miere
mohla z&at’ proces povySenia evaoej Urovne dusi, ktoré budud inkarnova-
né v budicich pokoleniach. Podobne ako ini sekitdidk, Steiner katego-
ricky tvrdi, Ze jeho zjavenia su jedinou pravdoieavSetky ostatné tradicie
a typy poznania st mylné.

Pritazlivé érty waldorfskych Skél

Akym teda spdsobom a @i rodiia, ktori nemaju nijaky wah
k antropozofii, posielaju svoje deti do $kol, kteozSiruju tieto tak neobvyk-
Ié myslienky a idey? Waldorfské Skoly usporiadavdii otvorenych dveri
pre rodéov, napriek tomu sektarska ideoldgia zostava nepouita. Spozo-
rova’ ju mézeme iba vtedy, Kevieme, kde ju mamerhda’. Navstevnik vidi
iba nadherné dekoracie a obrovsky entuziazmus kazd@olupracovnika
Skoly. Umelecky naaranzované a osvetlené kvetwildetusporiadané s po-
zornosou klrudskym pocitom. Steny su natreté makkymi pastelowgnmi,
pricom je vyuzivana Specialna freskova technolégiapigmajica tzv. efekt
mihotania. Taktiez sa na nich nachadzaju repro@ukdikych umeleckych
diel minulosti, a kresby zZiakov Skoly a nadhernpcitodnych objektov, kto-
ré sa menia pda miery striedania tmych obdobi. Do Studia kazdého pred-
metu je zahrnuté umenie Ustneho rozpravania, knesleudby a dramy. &+
telia vyjadruji nemenSi entuziazmus a lasku tode nez napr. katolicke
mniSky. Kazdé rano vitaju kazdého ziaka podaniny miknilym Gsmevom
s neustalym Fadenim do &. Ugitelia prvych r@nikov zostavaji so svojimi
Ziakmi az po najvyssie, v mnohom zatiagic rodéov. Preto nie je &iudi-
vujuce na tom, Ze fyzicka krasa a starostliva atérasskol, taktiez ako idea-
lizmus witelov robia waldorfski pedagogilpre rodi¢ov neobyajne pri-
tazlivou.

Klam

Okrem podmaujucej krasy waldorfské Skoly kvéli pritiahnutiu tde
Z neatropozofickych rodin vyuZzivaji vedomi a uZrskdzpracovany klam
ohadom svojich cibov a svojej organizacie. Od samotnéhdiaiiku Steiner
mal v plane vyu#i sluzby ,vonkajSich* — to jest tych, ktori neboliigmo
zainteresovani do antropozofickéh@enia a prileneni k antropozofickej
spolasnosti —I'udi, cestou systematického skryvanid'aieSkoly a obsahu jej
u¢ebnych planov. V roku 1920, &esa pokusSal ziskKaStatnu licenciu pre
svoju Skolu, napisal: ,Musime vytvériaké podmienky, aby sa nam to poda-
rilo... a kvdli tomu, aby sme spravili t6p chceme je prinajmensom nutné
rozprava slud'mi, nie preto, Zze by sa namgia, ale preto, Ze je to pre nas
nutné — a jednoducho ich ohluptiu
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Pretoze waldorfské Skoly vyuzivaji kfaaskd symboliku, nie je &i
divné na tom, ze navstevnici tychto 8kél ich poyaza kresanské. Rodia-
kreg’aniaéi jednoducho ti, ktori by chceli davojim de'om déstojné vzde-
lanie v kresanskej tradicii, mézu si zvdliwaldorfské Skoly hlavne kvoli
tomu, Ze nevedia & v skut@nosti ide. Okrem toho waldorfsktitelia roz-
pravaju, Zze v predmete ,duchovna histdtiavecenstva“ okrem kre®nstva
Studuju aj iné religie ako neoddelitg siag’ tejto histérie. Naii by aj po-
tom, ¢o by sa dotyni rodiia dozvedeli o podivnych nadbozenskych presved-
¢eniach a nazoroch ich zaklad&eo principoch, ktorymi sa riadi&itelia,

a o tom, do akej miery tieto podivné religiozn&enia a tieto principy vply-
vaju na kazdy predmet, ktory je v Skole ¥guany? Samozrejme, Z€itelia
budu tvrdf, Ze neliadiac na ich osobnu vieru v religi6znéenie Steinera,
v Skolach oni profesiondlne vyuzivaju iba jeho medacké praciky. No my
vieme, Ze tomu tak nie je. Pokiga spytate antropozofa na okultni&nia
Rudolfa Steinera, ten vdm odpoviel'ne vyhybavo. Napriek tomu je cela
waldorfska pedagogika zaloZzena na celom Steinerogledistve ato bez
vynimky. Z toho vyplyva, ze Statne pedagogické iiaéie, ktoré skdmaju
otazku, tykajucu sa udelenia licencie waldorfskykol&m, musia najprv
v plnosti preskimadiela autora tohto systému. Steinerov svettadisa da
odhalt’ v jeho knihach, vydanych antropozofickymi naklatistvami a bez-
ne predavanych, hlavne vo waldorfskych Skolach.id@dky bol na zaklade
tychto doktrin zostaveny ,symbol viery* a ré@di jednotlivych Ziakov by
boli poproseni, aby sa pod neho podpisali, potorasbwaldorfské Skoly len
sotva mohli pochvali tym Uspechom, akému sa teSia. V kazdej z nich by
pravdepodobne zostala iba desiatka miestnych ayzodpv.

Antropozofické debnice ako také ale neexistuju. No pdkiy si rodi-
¢ia priali pusti’ sa do akéhosi prebadania, m6zu th&teinerom napisané
knihy, v ktorych sU obsiahnuté okultné, religiozpseudovedecké a rasis-
tické vyjadrenia, ktoré boli typické pre Nemecko. 26kov 20. st. Napriek
tomu by vas titelia-waldorfci presviedali, Ze ich Skoly si mimo akychko
vek denominécii a su areligiézne, samozrejme aisitigké. Priznali by iba
to, Ze niektoré zo Steinerovycltami su ,dos zlozité“. Napriklad v San
Franciscu waldorfska Skola ponukla k dispozicii wiolent, v ktorom boli
obsiahnuté tieto klamlivé tvrdenigAké mnozstvo antropozofie a Stei-
nerovych idey je pondkané déom vo waldorfskych Skolach* Ani kvap-
ka. V ten dai, ked” Rudolf Steiner otvoril prvi waldorfski Skolu, roz-
hodne a neskryvane oznamil: ,Absoldtne nie sme zameni prednasa’
rastacim Pudskym bytostiam naSe idey a obsah nasho svetorf@du. Na-
Sim cid’om nie je vzdelavanie kvéli akejkdvek osobitnej dogme.“ Hoci
existuje celosvetova ,Antropozoficka spolénost™, ktorej €lenovia nevy-
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hnutne podporuji waldorfské Skoly, neexistuje absditne Ziadne spojenie
medzi Skolami a spolénost’ou.

Ci sU 3koly religi6zne? Pokidl to znamena, Ze ide o pripojenie k tej-
ktorej denominacii alebo sekte, odpovedame NIE. Najek tomu je moz-
né nazva’ skoly ,religi6znymi“ vo vzneSenejSom zmysle tohtslova a na-
vySe su zaloZzené na kréfanskej perspektive zapadnej civilizacie."

Teraz si porovnajte toto vyjadrenie s tyn, Steiner hovoril na zatvore-
nych konferenciachditelov prvej antropozofickej Skoly: ,Vy, spolupracov-
nici, pracujici vo waldorfskej Skole, musite nanm@aha podporové celé
a takymto spésobom sa stafipom a pevnou postau pri upevneni celého
Antropozofického hnutia.“ O tom, Ze tato politika 8ahne az do dnesného
diia, nevyvrétiténe svedia slova sasného antropozofického spisovate
Hilberta Chaildsa: ,Waldorfskiditelia musia by v prvom rade antropozof-
mi a aZz v druhom —ditel'mi.” ,.... Nikdy nesmieme zabudaa toto je treba
op& aopd zdobrazni, ze cely obsah predndSania a pedagogické metédy
v Steinerovych Skolach st nasmerované na rozvimkigzdom di€ati uve-
domenia si toho, Ze duch je zédkladom pre vSettexistuje.” Umelec, spi-
sovatd a niekdajSi prednasajici vo waldorfskej Skole MR&hards takto
piSe o religiéznej prirodzenosti waldorfskych Skdba sa poveds ze vo
waldorfskom vzdelavani existuf®si, ¢o je skryvané pred ,vonkajSim“ vo-
pred utenim. Jeho program je opisovany v terminoch, spgich vSetkym
strednym Skolam: aritmetika, pisanétanie... No v steinerovskych Skolach
je obsah vSetkych tychto predmetov trojity — si lewie®, poznavajlce
areligiozne."

1.Antropozofické programy pre Skoly

Tato protir€iva pozicia ma dvojaky vplyv na prednasSanie:

— skrze priame prednaSanie vierouky,épm horlivejSi @itelia sa nim
zaoberaju viac nez druhi;

— skrze vyl@enie z prednaSania informécie, ktora prefirgerouke.

Vierouka sekty presakuje do Skolského programuilksigl d'aka“ entu-
ziazmu ditelov, ktori povaZzuju za nutné prind&Saeto ,fakty" samotnym
Ziakom. Castokrat jednoducho kvéli neznalosti tito uveriastavo Steinero-
vym ideam oladom daného predmetu, dokonca si ani neuvedomagic,
cely ostatny svet premig nad tym inak a ma na to iny nazor. Steiner hovo-
ril: Musime donutf deti, aby si uvedomovali, Ze im davaju objektiyorav-
du. A pokid to niekedy bude vyzefaako ni€o, ¢o sa podoba na antropozo-
fiu, potom to nie je vina antropozofie. Jednoduesieai sU usporiadané ta-
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kymto spésobom... Tak& onak poznajuci pravdu sa nutne stane antropozo-
fom."

V inych pripadoch ¢&itelia sekty veria, ze ich doktriny sa tym najpred-
nejSim, najnovsim a najkvalitnejSim vedeckym pommam Ze im je predur-
¢end osobitna privilégia predklatho Studentom. Napriklad v predmete ,fy-
zioldgia“, ktory je vywovany v Siestom rmiku waldorfskych $kél, st ob-
siahnuté hodiny, ktoré sa tykaju ,dvanastich zmyslaich vza’ahu k jed-
notlivym znameniam zverokruhu. Ako objektivne higtké fakty napriklad
uvadzaju steinerovské ,post-atlantické epochy”,lguisa cag’ jeho ¢itania
.kronik akaSi“, obsiahnuté fakty o ,evollcii zemdiodiny umenia pozosta-
vaju z kopirovania titelom na Skolska talfiu nakreslenych obrazkov-
ilustracii a v steinerovskych akvarelovych mediéti na gistom kvete®,
vykonavanych v technike ,vihky po vihkom*“. Yacéasu je venovaného opa-
kovaniu geometrickych narysov, ktoré su preédug na to, aby Ziaci ocenili
wvlastnosticistych cifier. Akékd’vek poznania, ktoré proti&@ ve’mi svoj-
rdznym Steinerovym doktrinam, je jednoducho ¥ghiych z procesu Stiudia.
Napriklad, Steiner tvrdil, Ze srdce nepumpuje kapreto hoci waldorfski
Ziaci moézu kresti ve’'mi pévabné a elegantné diagrafydského systému
krvného obehu, nikdy im nevysvetlia ako pracujeirgdr «&il, Zze svetlo je
¢istym duchom a Zze Newton nemal pravdu: svetlo s mezlozi’ na jednot-
livé farby. Absolventi waldorfskych Skl sotva buddet’ jasnu predstavu
o svetelnom spektre, a to bezZ’aliu na to, ze prechadzali kurz fyziky ako na
zakladnej tak aj na strednej Skole. Stalo pracujaciwaldofskych Skolach
witelia su presvetenymi antropozofmi, ktori za hlavnu ulohu svojheata
neraz povazuji zachovanie a rozSirenie steinerbesls®etonafadu. Nad
stredom triednej tabule, kde v kfasskych Skolach je z¢gjne umiestnené
ukrizovanie, waldorfski ditelia ¢asto veSaju zobrazenie sinka. Taktiez tam
mébzeme vidié tan&nika, ktoréhd’avi ruka je zohnuta do pravého uhla sme-
rom hore, a prava — taktiez do pravého uhla smetole Toto je zobrazenie
znakuci symbolu boha-sinka — jednoducho svastika.

Waldorfské vygovania sa vzdy zénaju ,modlitbou”. Ako ukazku uve-
dieme jeden Steinerov vers, ktory je kazdyi ggslovovany pred Skolskymi
povinnogami v triedach od prvého po Stvrtyérok:

Milujaci sinesné e,

dajte mi svetlo tda

Vo svojich udoch po€ujem

duchovn silu duse.

V jasnom zZiareni slri@ého svetla,

mociludskej sily,

ktoru si tak blahodarne

umiestnil do svojej duse”
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Neinformovanémuloveku sa méze zdaze ide o vSeobecnul az poetic-
ki modlitbu, ktora je prijatma pre kazdé deistické nabozenstvo. Avsak pre
toho, kto vie, Ze antropozofi uctievaju boha-sintemto text vyzera celkom
inak. V Milwukee, kde mestska eduke komisia prijala rozhodnutie po-
skytnt’ finantna podporu pre waldorfski Skolu ako alternativnkretnnu
vzdelavaciu institaciu, ,zaslizeny* waldorfskéitel'ka Betty Stely oznami-
la, Ze sa im podarilo zachavaSetky modlitby, iba zamenili slovo ,Boh*
slovami ,vnutorné svetlo“. AvSak pouZivanie slovoh”, ktoré sa nacha-
dzalo v modlitbachgitanych v triedach waldorfskych $kél, bolo zavedené
v 20. rokoch 20. st. ako vedome prisposobenie gpakkej mienke. V antro-
pozofickych dielach je totiz zwajne pouzivané slovo ,bohovia“, ale nie
.Boh" VSetky tieto zmeny zodpovedaju uz Steinerosalizovanej politike
maskovania a kamuflaze. Ako radil eSte v onychr@Roch 20. st., ,pokia
ide o vSetky tieto veci, potom tund je zo vSetkéhjulolezitejSia ich vonkaj-
Sia forma. Nikdy tato bagenenazyvajte modlitbou, ale ,zahajujicim hodinu
verSikom“. Davajte pozor, aby vonkajBidia nikdy nepduli vyjadrenie
.-modlitba”, vychadzajlce z Ustitel'a. Toto vam pombze na dlhej ceste pre-
konania predsudku, Zze waldorfska Skola je antrofickzn“

VSetci Ziaci waldorfskych Skél prechadzaju dva &té ¢i osobitné
predmety, ktoré s vyloZene antropozofickymi duehymmi cviceniami: ma-
lovanie a eurytmia. Ziaci maju vytvarnd vychovu kazdk paas celého
procesu Studia, no na tychto hodinach oni raguia &ia sa iba jednu tech-
niku: steinerovskd metdédu akvarelového pisania lp&om povrchu. Wal-
dorfski Ziaci nacwiuju a pouzivaju aj iné spOsoby kresleniatgm Studia
inych predmetov, no vytvarna vychova je osobitnelelgné. VSetci Ziaci
kreslia jedny a tie isté obrazky. Waldorfské hodigyvarnej vychovy nema-
ju ni¢ spolané s tvorivogou ¢i vyjadrenim seba samého. Ich tajnou Ulohou
je vplyva’ na podvedomie Ziakov cestou meditatisej farby a symbolické
obrazy. Eurytmiou sa Studenti zaoberaju dvakrdtzdni. Podobne ako vy-
tvarna vychova, aj toto je duchovné giee” ¢i uzdravujlce cvienie. Eu-
rytmické pozicie reprezentuju zhody /harmoénie/ (d@2,zodpoveda zname-
niam zverokruhu), verejné (Zp zodpoveda siedmim planétam), hudobné
krace (12), intervaly (7) a geometrické figlry. Nezasw@&mucloveku sa
vSetky tieto pozicie zdaju ByabsolUtne nezmyselné, no iniciovani teda za-
svateni veria Steinerovmu tvrdeniu, Ze eurytmia jetskut@ny jazyk anje-
lov.

Jednou z najiividnejSich sektarskych charakteristik waldorfskygiol
je odvrhnutie nimi vSetkych vonkajSich idey ako edpgogike tak aj
v prednasanych a vgavanych tam predmetoch. Waldorfci maja svoje vlast-
né metddy, ktoré si osvojili od svojh@itela. PretoZze Steiner je uz davno
mitvy, Ziadne zmenyi doplnenia nie su pripustné. Waldorfskiitalia sa
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vzdelavaju jedine vo waldorfskych institutoch, laa staraju o ich ,,odbor-
né“ napredovanie. NeStuduju na pedagogickych inséth a nevstupuju do
regionalnych alebo narodnycltiiel'skych organizacii. Waldorfski ziaci su
izolovani minimalne v rovnakej miere ako ichiitalia. Napriklad, Studuju-
cich exaktné vedy waldorfskych Ziakov v San Francisevodia na exkurzie
.EXploatdria“ (svetovo zname vedecké muizeum v Saanéisku, kde je
mozné vSetkého sa dotykaukami a prevadzaakékdvek pokusy), pretoze
vedecka expozicia mizea protir&teinerovym ,zjaveniam“. Ziakom prvych
roénikov waldorfskych 3kl taktiez neddugu dotyka’ sa komputera. ,Ne-
zasvatenym* je to vysvidvané tym, Ze ziakovi sa nepatri pouZivaecha-
nizmy, ktorych princip fungovania je pre neho néppited’ny ¢i nezrozumi-
telny. Skut@na préina ale spéiva v tom, Ze komputery sl povazované za
vtelenie ducha zla Ahrimana. Toto je dobry priktato, ako tajné doktriny
maju deStruény vplyv na obsah debnych programov. A to bez tddu na
istl opodstatnenu kritick( poziciu siovyuZivania péitacov, ktoré sa neraz
skutaine stavaju prostrednikom prudenia zla, dokonca aeiutralnej rovine
zd’aleka nenahradzujac knihu.

PretoZze na mnohych miestach, kde waldorfské Skostadi zelent od
miestnych Uradov aistd fin&amd vypomoc, museli zasa dowbdlprednasa
a vyuwova’ vo svojich Skolach tiez pedagdégom, ktori nepregfitém wal-
dorfského vzdelavania. Tato dilemu ,steinerovci‘riegili tak, ze ditelov
okamzite podrobili religioznej indoktrincii. Ptal slov uz spominanej ,za-
slizenej* waldorfskej &itel’ky Betty Stelli, pedagdgovia Studovali biografiu
Rudolfa Steinera, vyvoj dieta, zaklady waldorfského Studijného programu
a jeho vrah s rozvinutim diéta, Styri temperamenty — teda psychologické
typy, dolezitos pre witela zaoberdsa rozvinutim svojho vnitorného zivota
skrze skupinové cw¥enia a proces samotransformacie cez umenie. Prvym,
pozornog vzbudzujucim priznakom je to, Ze biografia zakteffa bola
umiestnena na samotnom vrchole zoznamu. Zostavpjécknety predstavu-
ju typicky priklad vyuzivania sektov obvyklych n&my pod ktorymi rozu-
meju ¢osi Uplne iné. Napriklad Keantropozofi hovoria o rozvinuti diata,
maju na mysli tri steinerovske sedekmé cykly (mystické&islo), p&as kto-
rych duSa digata postupne sa prevtge zo sveta duchovného a ,fyzické®,
.eterické" a ,astrélne" tela uvadza do tolto, hlavny antropozof nazyva nut-
nymi vzahmi medzi sebou, kvéli tomu, aby sa mohlo vtglindtorné Ja“,
doposid balancujuce medzi stfiou a novym narodenim. Pod odvolavanim
sa na Styri temperamenty su myslené okizlenia Seeistredovekou fyziolo-
giou. Waldorfski ditelia klasifikuji osobnosti na sangvinikov, melant-
kov, flegmatikov a cholerikov a k dem svoj vZah buduji na zéklade toho,
k akému typu patria. Skupinové &ghia s v podstate meditativnymi prakti-
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kami Steinera. Kolovali spravy, Ze vraj noitalia prijali Steinerovu dok-
trinu s entuziazmom.

Na zaver mdéZzeme povetlZe waldorfské Skoly s vytvorené kvéli to-
mu, aby rozSirovali ¢enie Rudolfa Steinera, a tietdamia si nesporne reli-
giézne. Takto akakwek waldorfska Skola bez vynimky méze a dokonca
musi by definovana ako religiézna. Tvrdenie, ze prejdédigiéznu pripra-
vu waldorfski ditelia mdézu ponechavabokom svoje religiozne preswvis
nia pred prahom triedy, jecwidnou Izou. Kvdli tomu, Zze antropozofia je
totalitnym systémom alebo eSte presnejSie totalisektou, Uprimne pochy-
bujeme otom, Ze mimoreligiézne Statne Skoly méyuziva Steinerovu
pedagogiku. Aké ciele sledovali antropozofidkeaStepovali do Skoly wal-
dorfski pedagogiku? Ako piSe znamy antropozof Fr@argren, ciéom
waldorfskej pedagogiky je ,... formovani#oveka“ (Vychova k slobode, s.
21), préom objaduje: ... tlohou ditela — nezasahujic do vlastného ,Ja“
ucenika, je napomakiaformovaniu jeho tela a duSe takym spdsobom, aby
individualita (duch) sa niekedy mohla &teho plnym hospodaront*Ta-
kymto spésobom je jednym z tov waldorfskej pedagogiky je formovanie
duSe a tela, vnimané nie ako formovanie nejakytlcharakteru, ale predo-
vSetkym v mystickom, religiézno-okultnom vyzname.

! Karlgren, F.: Vychova k slobode, s. 109.
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EDUKA CNY A VYCHOVNY ROZMER
CHRISTOVHO PREOBRAZENIA

Stefan Pruzinsky

V ¢ase Christovho Preobrazenia na hore Tébor, apes3tblkiopil svet-
ly oblak a zaznel k nim hlas Boha Otca, ktory invdwdl, Ze Christos je Jeho
milovany Syn, ktorého majiudia p@&lva’. Reakcia apostolov na toto zjave-
nie bola dog zvlastna: ,A ke’ to wenici pauli, padli na svoju tvar a Veni
sa vystrasili® (gr. kai dxovoavteg of padnrtai émecav émti MEOTWTOV
avtwv Kal épofrdOnoav opddoa; csl. H casiuasie of(*lﬁu'h‘l naadLa
HHUBL B OfROALLIAEA SThaw).

Vo reakcii apostolov mézme vidiglva vémi dblezité momenty, ktoré
maju precitate’a Evanjelia vyznamny edulay a vychovny vyznam. Prvym
momentom je padnutie na tvar, ktoré je dblezityrajgrom Ucty k Bohu
a druhym momentom je strach z videnia Bozej sl&tgry je zasa prejavom
bazne pred Bohom, bez ktorej sliZzenie Bohu nem@Zespravne, zdravé,
blahodatné a plodotvorné.

Padnutie tvarou k zemi sa v liturgickej tradiciafPoslavnej cirkvi nazy-
va ,zemnym poklonom“gize poklonenim sa az po zem tak, Ze hlava sa
dotkne zeme. Takyto prejav Ucty k Bohu sa vyskyt@yau starozakonnych
izraelitov a to najmé u prorokov vo chvili,&erijimali od Boha videnfa

Hlavnou préinou toho, préo apostoli padli tvarou na zem, nebol hlas
Boha Otca, pretoze rézhiidia viackrat péuli hlas Boha Otca a nepadali pri
tom na zem. Hlas Boha Otca zaznel napriklad ptelmisa Christaa tie? aj
pred Jeho slavnym vchodom do Jeruzalema, aby tametma krizf, no ani
v jednom, ani v druhom pripade sa nespomina, Zaikokvek padol pri po-
¢uti tohto hlasu na zem. Preto iadsvatého Gregora Palamugpmou padnu-
tia apoStolov na tvar bolo nielen quiie hlasu Boha Oftca, ale najma to, ze
,Spolu s tymto hlasom sa zjavilo aj nepostihfinéesvetlo... Z tohto dovodu
nie kvoli hlasu, ale kvdli premene a nadprirodzenéswetlu padli genici
tvarou k zemi®.

Mt 17, 6.

2 Pozri Dan 8, 17-18; 10, 9. 15.

% Pozri Mt 3, 17.

* Pozri Jn 12, 28.

® [PHI'OPIOX [TAAAMAZS, ay.: Opihio 35, 13. INEAAHNEE ITATEPEE THE EKKAHZIAY
(EIIE). Topog 10. ®socorovikn 1985, s. 399.
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Padnutie apostolov na zem vydigt eSte presnejSie slova apostola Lu-
kéa3a, ktory hovori, Ze ,Peter a & boli s nim, boli zéaZeni spankoni
Neslo tu samozrejme o oiBjny spanok z dévodu Gnavy, ale o hlboké omra-
¢enie spbsobené videnim tak’kého a obdivuhodného zjavenia. Toto omra-
¢enie priSlo na apostolov preto, lebo padienia svatootcovskej a hesy-
chastickej tradicie Cirkvi nestvorené svetlo bofsitévy nedokazd'udska
duSa vmestido seba, je préu nepochopittné, neobjaténé, nepostihnute
né, nevmestitné. Z tohto dévodu kontakt s nestvorenym svetlom kejs
blahodate privadzBudski duSu do stavuditého z&azenia z kontaktu s nie-
¢im, ¢o ve’mi prevySuje jej prirodzené schopnosti vnimaniareZivania.
Nejde vSak o z@Zenie, ktoré by jej ublizovalo, alebo jej Skodifretoze
Boh dopuga nacloveka vzdy len tbko, kd’ko ¢lovek méze a vladze znigs
len to, ¢o ¢loveka nakoniec obohati, uzdravi, posvati,J@iposilni. Svaty
Jan Zlatousty prirovnava ondiénie apostolov k oslepenéloveka pri videni
silného svetla: ,Tak, ako je oslepované oko oddmdj Ziary, takto boli om-
ré&eni aj oni (apostoli) od svetla, ktoré tam bolotdlrevetlo sa zjavilo nie
v noci, ale cez de atak ich slabé videnie bolo eSte viactp#ené veko-
stou Ziary*.

Okrem padnutia tvarou na zertize okrem hlbokej poklony, apostoli
prejavili svoju vnutornu Uctu v videniu svetla boZskej blahodate aj tym, ze
ich ochvéatil véky strach. Tak ako ich oslepenie, Udiv, otenrdie,¢i dokon-
ca spanok neboli iba obgjnymi telesnymi prejavmi, ale v prvom rade du-
chovnym stavom a prejavom zboznej Uctyiwsetkémuo uvideli, takisto
aj ich strach nebol iba obgjny, ale tiez duchovny a svaty. Nebol to iba
strach v zmysle obav z videnia &0 nezndmeho, ale aj bé&zpred Bo-
hom, ¢ize strach narusiposvatnos chvile a zjavenia, ktoré uvideli. Bol to
strach zarmuti, alebo zrani ¢imkal'vek svojho milovaného titela a Boha.
Telo sa bélo prirodzenym strachom, preto Christoskpréeni zjavenia ,pri-
stapil k nim, dotkol sa ich a povedal im: ,V&ta a nebojte sal“(gr. kai
npooeABwv 6 Tnootg fjpato avtwv katl eirev: Eyépbnte kat pr) ¢o-

ﬁELO'@E csl. H I'lFHE'T'gI'l/lh iHez I'IFHKOEH?FA HXZ H FE‘!G BOCTANHTE H He

sSfimeca), NO duSu ochvatil svaty strach BoZi, ktory je &latkom premudros-
ti“®, ¢ize duchovného poznania.

Y1k 9, 32.

2 gr. oydpNTo PO

3 IOAHH 3JIATOVCT, cB.: TonkoBanue Ha cB. Mardes Epanremucra. In: Ionoe cobpanue

. meopenutl césimazo omya nawezo loanna 3namoycma. Tom 7.I1ogaes 2005, s. 594.
Mt 17, 7.

%7110 (111), 10; Jdt 16, 16; Porovnaj REPKOVA, Pamétanie na stheko najvy3Sia muad-
rog’. In: Spoteczny wymiar chrgeijafistwa we wspoiczesnym konsumpcyjnym spotaeze
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Tesne po skareni zjavenia bozskej slavy, prorokov, svetlého labla
a hlasu Boha Otca apostoli zistili, Ze zostalitbfi so samotnym Isusom:
LA ked zdvihli ogi, nevideli nikoho, iba Isusa“ (gEmaoavteg d¢ tovg
0POaApOUE avtwv oVdEva edov el un tov Inoodv povov; csl.
Roggépuie me GSun ckon, nu Kkordme BHpkA, TSkmw fHsa @afinaro). MojZis
a ElidS sa ihn® po zazneni hlasu Boha Otca stali nevidtifeni preto, aby
bolo jasné, Ze nie Mojzi$ alebo EIias, ale jeditgistos je Ten, koho maju
apostoli averiaci poslichiaa nasledova VSetci ostatni st len Bozi
a Christovi sluzobnici. Tuto mySlienku zdoiiae aj svaty Efrém Syrsky,
pod’a ktorého Christos ostal stéda vrchole hory sam preto, lebo ,hlas (Ot-
ca) hovoril jedine ®om*“".

Cela udalog Christovho Preobrazenia na hore Tabor saikeviastnou
poziadavkou Christa, aby apostoli nikomu nepovedatm, o uvideli: ,A
ked” zostupovali z vrchu, Isus im prikazal hovoriac:ikbmu nepovedzte
o videni, kym Syrtloveka nevstane z itvych.” (gr. kai katafavovtwv
avTOV ATO TOL OQoLG éveteidato avtoig 0 Inoovg Aéywv: Mndevi
elmnte 10 dpapa €wg 0L O LIOG TOL AVOPWTIOL €K VEKQWV AVAOTH);
csl. cxo,&,étpmmz AMZ ¢z I'OFh‘l, ganokda AMz fiez, ria: Hd KoM
nostanTe BHAKHIA, ASHAERE chz MAREMECKI AZ ME,F'T'EhIXZ Eom}(\ﬂerrz). Chris-
tos nechcel, aby apostoli hovorili o torp uvideli, preto, lebo keby sa
o tomto vSetkom Zidia dozvedeli este pred JehoZokenim a vzkriesenim,
mohlo by to vémi ,posilnit’ ich telesné gakavania vo vizahu k Mesiasovi
a spbsohi uchylenie sa k nevhodnym krokom, ktoré by boli kdkou
k naplneniu duchovného diela Spakité. V judaistickych predstavach by
Zidov ve’mi posilnil aj fakt zjavenia sa prorokov Elia3a aj#3a, hoci sa-
mozrejme vSetko by bolo len dielom nespravneho @hi@podkazu a diela
tychto prorokov. V plnosti sa mohli vSetci dozved®tom, o sa stalo pri
Preobrazeni na hore Tabor az po udalostiach ChhnistoUkrizovania
a Vzkriesenia, pretoze svojou potupnou uarna Krizi Christos v naje&e;
moznej miere raz a navzdy ukazal, Ze vSetky telesraderialne, svetské a
pozemské predstavy o Kavstve Mesiasa nie s spravne. Az potond ka

stwie [elektronicky zdroj] : midzynarodowa konferencja naukowa, 24 listopada 2@11
Wysowej (online). [cit. 2012-09-17]. Gorlice 20184, 236-245. Dostupné na internete: <
http://www.okp-elpis.pl/book,open,1766,0,Mi%C4%99darodowa_konferencja_naukowa
.html> ISBN: 978-83-63055-03-5.

! E®PEM CHUPHH, cB.: CrioBo Ha Ilpeobpaxenue I'ocnona u bora Cracutens Hamero Incyca
Xpucra. In: TBopenus cesararo otna Hamero E¢pema Cupuna. T 2. ITucanus HpaBCTBEHHBIS.
5. vydanie Cepriess [locaxs 1908, s. 54.

2 TPEMIIEAAS, I1. N.: 'Yaéuvijuo sig 6 kazé. Matbaiov Evayyéhiov. 4. vydanie Abnvar 1993,
s. 317.
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uz vSetci mohli na vlastn&iopresvedit’ a uvidi¢, Ze Christos priSiel budo-
vat' krdlovstvo, ktoré je duchovné a nie z tohto sveta, @brmp sa udalas
Christovho Preobrazenia mohlatsjadnym z najzavaznejSich pilierov novo-
zakonnej zvesti wWenej celému svetu. Sthna Krizi ukazala, Zze Christovo
krélovstvo je duchovné a Vzkriesenie ukazalo, Ze tatohdvné kréovstvo
vbbec nie je slabé alebo bezmocné, ale Ze je nalp&iSie ako sntt ,,Bolo
potrebné, aby preSiglas do Ukrizovania. Potom sa (apostoli) naplnili Du-
chom a v znameniach nachadzali hlas, ktory ich podzoval. VSetkogo
hovorili potom, bolo uz vierohodné. Skutky silnejsko akakbvek traba
zve?tovali 0 Jeho moci a udalosti uz (v nich) nexzwmvali Ziadne pohorSe-
nie*-.

V zavere je potrebné dofl@Ste niekbko ve’'mi délezitych myslienok
a vychodisk zo skiimanej udalosti. Hoci tizba apa3®etra zostana hore
Tébor sa ukdzala ako nerozumnéa a apostoli musslilgd z hory spé do
.ohto sveta“, neznamena to, Ze ich videnie bozsk&yy navzdy presta-
lo, alebo Ze toto videnie je aj pre nas nedostupleho Ze v Zivote kazdého
¢loveka sa mdze videnie bozskej slavy usknid iba na maliky okamih,
nie! Poziadavka apostola Petra bola nerozumna ibto,pze chcel zosta
fyzicky na hore Tabor, no jeho tiZzba neustdiaedi@’ na slavu Christovho
BoZstva bola svata a ma thewvoje miesto v srdci kazdého kfasa.

.Ciefom cirkevného Zivota nie je Tabor, ale uddl®seobrazenia. Ta-
bor netreba ohratwva’ miestom, pretoze sa tyka srdflaveka... Tabor je
obrazom srdca, ktoré miluje BoaTuZba neustale svojim srdcom narera
na milovaného Boha je neodmysfitd od Zivota kazdého skutwého
a Uprimne veriaceho a milujiceho kimsa. Cestou priblizovania sa
k neustdlemu spotenstvu s Bohom S§li vSetci pravi kfasia vSetkych sto-
ro¢i az podnes, aj ki niektori z nich mozno nie vzdy vedeli a vedia, ze
v teoldgii sa tato cesta nazyva ,hesychazmotn’,pracou umu®. Niektori
z nich mozno nepouzivali pri svojom neustdlom pamiatna Boha
a neustalom modlitebnom rozpoloZzeni ani presnsldiea, ktoré su néastej-
Sie a najspravnejSie pouzivané v pravoslavnejdiiaako tzv. Isusova mod-
litba, no vSetci Uprimne veriaci km@mia vzdy vedeli, Ze naSim prvym
a najv&sim poslanim akoludi a kresanov je vzdy a neustéleldda’

a nachadzaspolaenstvo s milovanym Bohom, sta Hadie’ na Jeho slavu
a chodf pred Jeho tvarodijze kona vSetko potla Bozej vole.

Bez Preobrazenia niet krasistva a kreanského Zivota. Bez Uprimné-
ho Zelania by a Zt’ neustéle s Bohom a v Bohu s modlitbou na peracme
a nakoniec v srdci je zZivaoveka iba cestou k duchovnému Zivotu, no eSte

! JOAHH 3JIATOYCT, cs., cit. dielo, s. 596.
2MAYPOMATH, I'. B.: H Metauéppwaon tov Kvpioo, Katepivn 1987, s. 28.
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nie duchovnym Zivotom. TUto pravdulwei intenzivne prezivali a Sirili svati
naSej Cirkvi. NajsvetlejSim prikladom je svaty GoegPalama, ktory
o potrebe neustalej modlitby a prebyvania v Bohhoweril len mnichom
alebo iba v zlozitych teologickych dielach, alevidalne aj vo svojich kaz-
nach v chramoch Soltna vSetkému zhromazdenému eemiacnarodu. Po-
dobne postupovali aj ostatni svattia az do dneSnych dni. V Zivote zname-
ho starca Ruskej pravoslavnej cirkvi Nikolaja Gogea sa piSe, Ze v jeho
dobe viedli niektorifudia v cirkevnom prostredi barlivi polemiku o to#n,
Isusova modlitba je idealom pre vSetkych veriacBtarec sa do tejto pole-
miky slovami nezapojil, no celym svojim zivotom laveami viedol ludi

k tomu, aby sa Isusovu modlitbu modtib nagastejSie, pretoze ju povazoval
,v si¢asnych podmienkach za takmer jediny prostriedo&rykineomylne
vedie a udrzujéloveka na ceste spasy"

Daldie vé&mi dolezité vychodisko z vy33ie uvedeného a objashe
biblického textu o Christovom Preobrazeni je faktBozZia vfa je taka, aby
nase duchovné snazenie a zdokomanie nikdy nebolo samoéiné, iba pre
seba, nepraktické, sebecké a uzatvorené. VSetka askéza ma viés
k tomu, aby sme matio da&’ bliznym, aby sme najprv nahromaditi najviac
duchovnych sil, no potom, aby sme vSetko nahrom@a@gmdovzdali inym
I'udom v sluzbe tomuto svetu v pozitivnom zmysle taitva. Preto aj apos-
tolom Christos nepoZzehnal, aby zostali na hore f&de odviedol ich spolu
so sebou a so svetlom Preobrazenia v srdcilsp&tatnynf’udom, kl'udskej
spolanosti, spéd do ,udolia pl&u“, kde je potrebné poslizine§astnym
Pudom, ukézé im priklad, ponukntiim cestu k oslobodeniu od tmy, zla
a hriechu.

ist k 'udom a sltz im je Bozia v#a aj za cenu toho, Ze mnohi z tychto
Pudi nikdy nepochopia a neprijmu ani Christa, anbSaplov, ani nas,
ale naopak, povedld nas na Golgotu vysmievari@fiovania, hanobeniaj
dokonca mdenictva. Christos to Veni dobre vedel a vie a predsa Jehdavd
zostdva nemennd. Aj uzatvorenie a prebyvanie vtan® olias ana
¢as potrebné, & aj pozemsky zivot Christa je toho prikladom, netks to
ma by iba da&asna priprava, prostriedok, cesta k tomu, aby st@psplni-

li svoj dIh lasky, uplatnili a vyuzili vSetky talgna dary, ktoré sme od Boha
dostali na sluzbu bliznym, za ktorych Christos zeina prelial svoju Krv.
,Christos vedie tenikov opé dole (z hory) do sveta, lludskej spolénosti.
Preto pravoslavna tradicia nikdy v historii nepasagla veriacich za nejaké
geto zasvatenych, ktori déhostajni v&i ostatnej spolénosti, ale naopak.
Ciel'om pravoslavia je vzdy neustale prenikip spol@nosti, odovzdavijej

' ABAPKHHA, JI. E.: Cnyxurtens Boxuit. YKusHeomucanue crapra Mutp. npot. Hukomas
I'ypsuoBa. Kuura 1. Cankr-Ilerepoypr 2011, s. 174.
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liecebnd metddu &stovania srdca na kazdej sptémskej Urovni od palacov
az po vidiek, starym aj mladym, madrym aj nevzdghanJe vSak pravda aj
to, Ze toto poslanie Cirkvi sa mdze uskuiié len vtedy, ak mu predchadza
,Tabor", ¢ize slava Preobrazenfa¥ osobnom duchovnom Zivote kazdého
Zivéhoclena Cirkvi.
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AKTUALNO SC JEZUSOWEJ EDUKACJI
NA TEMAT MAt ZENSTWA | RODZINY

Bogdan Zbroja

Abstrakt: Miedzynarodowa Interdyscyplinarna Naukowa Konferendava
socialna edukéciacloveka (?)podejmuje niezmiernie way temat wycho-
wania w spoteczestwie Il tysiaclecia. Wydaje si bowiem,ze dzk, w swie-

cie zdewaluowanych wardoi: duchowdci, rodziny, mateastwa, filozofii
czy psychologii, nie warto jurozmawi@& o edukacji chrzeijanskiej. Tym-
czasem stowa Jezusa, zapisane w Nowym Testameagisze $ w Stanie
przemieni& oblicze ziemi, mylenie cztowieka i jego codzienf® prowa-
dzac do twodrczéci w pomnaaniu talentow, ktdrymi zostatl obdarowany.
Artykut skupia uwag na kilku perykopach Ewangelii, gdzie Jezus poucza
0 maktenstwie i rodzinie.

Stowa Kluczowe:Matzenstwo, rodzina, Ewangelia, Jezus Chrystus

Abstract: International Interdisciplinary Scientific Confex@ Nova social-

na edukéciacloveka (?)Take the very important subject of education in the
society of the third millennium. It seems that tpda the world devalued
values: spirituality, family, marriage, philosopapd psychology, not worth
talking to about Christian education. Meanwhiles Words of Jesus as recor-
ded in the New Testament, are always able to toamsthe ‘face’ of the
earth, thinking man and his everyday life, leadimghe creation of multiply-
ing talent, which was given. Article focuses onesal'texts of Gospel, where
Jesus teaches about marriage and family and nesabietween its members.

Keywords: Marriage, family, Gospel, Jesus Christ

Wprowadzenie

Wystapienie niniejsze wpisuje giw caloksztalt edukacji cztowieka, w
ktorym ma take swdj udziat Pan Jezus i Jego EwangeliazyB8yn uczy
o r&znorakich aspektachycia ludzkiego: o wierze w Ojca, Syna i Ducha
Swigtego, o pracy i odpoczynku, o grzechu i nawréce8izczegoinie wane
jest dla Mistrza z Nazaretu Krolestwo 20

Istniefa jednak pewne teksty w Nowym Testamencie, w ktéryphty-
kamy pouczenie Pana Jezusa na tematefstiva i rodziny. $ to tematy
niezmiernie wane, gdy na mitgci sakramentalnej &a i zony opiera i
nie tylko wspélnota Bzego Ludu, ale tate spoteczistwo i nardéd. Choroby
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i zlo ngkajace matonkOw i rodzie map swoje echo tate w catym global-
nym srodowisku. Dz, w dobie ‘czlowieka nowoczesnego’, wydaje sal-
kowicie nieaktualne to przestanie, ktore jest zapésw Ewangeliach 2000 lat
wczesniej. Jednake nawet cztowiek wspétczesny, pomimo tak wielkiego
postpu, nie osignat nic wiecej niz to, co gtosit Bay Syn. Nowoczesne dzi
tak zwane zwizki partnerskie, gdzie préhujaczy¢ sie ze sokl osoby tej
samej pici, 8 catkowicie sprzeczne z duchem Biblii i nie magie¢ nigdy
pozytywnej i szcgsciodajnej przyszici — o tym bardzo wyrmie méwi
Ksiega Rodzaju, gdy opisuje zagta@odomy (por. Rdz 18,20nn). Rownie
rozwody, ktore g swoist plagy wspotczesnych spoteazstw, nie g przez
Jezusa pozytywnie odczytywane.

Artykut niniejszy skupia uwagna wybranych elementach Ewangelii,
gdzie Jezus poucza swoich apostotéw o znaczenigzenséva i rodziny, ale
nie tylko w wymiarze doczesnym, rownié wiecznym. Kady bowiem
cztowiek, stuchajcy Jezusa i wypetniagy w codziennéci Jego zalecenia,
otrzymuje sprawiedliw nagro& i tutaj, w aktualnymzyciu, i dostaniesto-
kro¢ wiecej w przysztynipor. Mk 10,30).

Metoda i zrodta

Wiadomo,ze do tekstu Pism&wictego naley podchodzi z odpowied-
nimi narzdziami egzegezy, ktére urdiwiaja glkebsze odczytaniéwigtych
stow i myli. W artykule zatem zastosowane zostgpodejcia uznawanej
przez wszystkich metody historyczno — krytycznegzohermeneutyki biblij-
nej, ktéra stosowana jest przez#tego badacza Biblii nawiecie. Idzie nade
wszystko bowiem o odcyfrowanie Bego zamystu, ktdry obecny jest w
swigtych tekstach oraz o zrozumienie, jakimi formandgkazu i terminami
postwyt sie hagiograf, aby By mysl jak najdoskonalej przybli¢ czytelni-
kowi PismaSwictego. Wyte zostan takze stosowne komentarze do po-
szczegOlnych perykop biblijnych.

Na temat rodziny i maenstwa w P$mie Swietym pojawito s¢ juz bar-
dzo wiele opracowanaukowych, ¥rdd ktérych na szczeg@jruwag: zastu-
guje dzieto znanych polskich biblistow: KazimieR&OMANIUKA, Makzeri-
stwo i rodzina wedtug Biblij Tomasza JELONKAMatzeristwo i rodzina w
Pismie Swietyn?, czy te: stownikowe hasto Claude’a WIENER Alatzeri-
stwd w Stowniku Teologii Biblijne Xaviera LEON’A-DUFOUR’A. W
dzietach tych jest mowa nade wszystko o genezieaistiva, jal jest Bay
akt stworzenia cztowieka: gnczyzny i kobiety (por. Rdz 1,27) oraz o zasto-

! Pozri ROMANIUK, K.:Matzeistwo i rodzina wediug BibliKatowice 1983.
2 Pozri JELONEK, T.Matzeistwo i rodzina w Rimie Swietym, Krakow 2007.
3 Pozri WIENER, C.: Mateastwo. In:Stownik Teologii BiblijngjPozna 1994, s. 444-448.
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sowaniu tego intymnego modelu do zobrazowania jigtamiedzy Chrystu-
sem i Jego Oblubieniqpor. Ef 5,32).

1. Nierozerwalnaé¢ matzenstwa mezczyzny i kobiety

Pan Jezus, wystawiony na peoprzez faryzeusZy ktérzy postawili
kwestk: ,,Czy wolno oddadi swop zone z jakiegokolwiek powoddPpor. Mt
19,3), odpowiada pytaniem:Czy nie czytalfcie, ze Stwdrca od poagtku
stworzyt ich jako rEczyzr i kobiee?” (w. 4). W ten sposob Chrystus wska-
zuje nade wszystko na niezmierniezwa dzi§ spraw prawdy objawionej,
jaka jest powotanie do istnienia instytucji medstwa, ktéra oparta jest na
dwéch rownorgzdnych podmiotach: giczyznie i kobiecie (por. Rdz 1,27).
Nie ma tu absolutnie mowy o dwécheimzyznach czy dwoch kobietach. W
zamyle Boga Stworzyciela oraz w potwierdzeniu tego pmzauczanie Jezu-
sa, idzie zawsze 0 monogamiczny i monoandrycznyzaki dwoch podmio-
téw ludzkich odmiennej pici.

Jezus odwotuje sitakze w tym miejscu do natchnionego stowa, ktére
zanotowane jest w K&ilze Rodzaju: dlatego to mzczyzna opuszcza ojca
swego i matk swoy; i tqczy sé ze sw zorng tak scisle, ze staj sie jednym
ciatent (Rdz 2,24), przez co wytaie poucza,ze relacje midzy nezem
i zoma sa wazniejsze ni relacje pomidzy rodzicami i dziémi. Jedynie Boga,
wedtug Biblii, naley mitowat bardziej nk wszystkie osoby ludzkie, nawet
bardziej nk samego siebie (por. Pwt 6,5). Bardzo ciekawymtjgsj fakt,ze
w tym miejscu (Rdz 2,24) po raz pierwszy w calyrénite Swigtym uzyto
okreslen: ,ojciec’ (%3) i ,matkd (ox), cha® dopiero w tym momencie do
Adama B6g przyprowadzit nowo utworzpa zebra Ew’. Tutaj dostrzega-
my trudng¢, rozwiazywary w swiecie biblistyki, jal jest istnienie w R
cioksiegu Mojzesza wielu warstw tradycji orazddef.

Chrystus jeszcze tutaj dodajeo, wiec Bdg z4czyt, niech cztowiek nie
rozdzield (Mt 19,6), przez co wyraie potwierdza nierozerwal&dzwiazku
miedzy kobiet i mezczyzm, kt6rzy, opuszczag swoich rodzicow, twokg
nowa komorke makenstwa.Zadne ludzkie moce nie mpgvysicpowat prze-
ciwko temu, co pelczone zostato przez Boga. Jest to najbardziej magna
powiedz Jezusa, z ktgrnie ma i nie mge by polemiki. Faryzeusze bowiem
od razu, powotyc sk na Mopgesza, mOva o istnieniu tak zwanego ,listu
rozwodowego” (por. Pwt 24,1n), na mocy ktoéregezcayzna izraelski mogt
napis@ go wtasnejonie i ja oddalt. Jezus jednak stwierdzze na pocatku
tak nie byto, a Majesz dozwolit napisalist rozwodowy ze wzghu na za-

! Pozri SEKCNKSKI, A.: Faryzeusze(online). [cit. 2012-09-26]. Dostupné na internete
http://www.biblia.wiara.pl/doc/1053869.Faryzeusze.

2 Pozri BRZEGOWY, T.Piecioksiyg Mojzesza Tarnéw 1997, s. 164.

3 Pozri LEMANSKI, J.:Piecioksizg dzisiaj Kielce 2002, s. 68-92.
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twardziaté¢ ludzkich serc. Pan tutaj wymie stawia waj Boga ponad tek-
stem Mofesza, ktory pojawit giw Torze z powodu ludzkiej przewrotud.
Jezusowi idzie o odnowienie idealnego obrazuzetstwa: ngzczyzny
i kobiety, ktérzyzyja ze soh az do $mierci, rozwijajc zyciodajne wezy
wspalnej mit@ci i szczscia, opartego na skale — Bogu.

2. Dozgonna wiernéé¢ matzonkowi

Bardzo wanym tematem, na ktéry zwraca uwagan Jezus jest wier-
nos¢ meza zonie i odwrotnie. Mitd¢ prawdziwa wymaga wiergoi temu,
kogo s¢ kocha. Jdi kochamy Boga, to musimy byMu wierni. Jéli kocha-
my zork / mgza, to nie mae to dokonywa sig inaczej. Wiernéc opiera st
niejako na prawie do mitowania, ktére przyrzeklaigir osoba w maén-
stwie. Jezus mowi tutaj o grzechu cudzotdstwéto, oddala swaj zone —
chyba w wypadku niegdu — a bierze ing, popetnia cudzotdstwo. | kto odda-
long bierze zazone, popetnia cudzotéstviaMt 19,9). Dyskutowany jest w
biblistyce obecny tutaj czynnik ,niegdu”, ktéry jest trudny w interpretacji.
Odnies¢ go mazna przede wszystkim do tak zwanego nigvesyo zwizku —
na przyktad kazirodczego, ktéry nigdy nie radoy¢ uznany za wany’.

Innym wanym epizodem, ktéry wskazuje na koniecgnaviernaci
matkzenskiej jest opowiadanie émierci Jana Chrzciciela. Ewangelista Mate-
usz méwi o tym w rozdziale czternastyniigrod bowiem kazat pochwyci
Jana i zwgzanego wrzu¢i do wizienia. Powodem byta Herodiadaona
brata jego, Filipa. Jan bowiem upomniat go: Nie nolci jej trzymd” (Mt
14,3n). Herod, ulegag namowie corki swej konkubiny, posyla kata, aby
Jana zamordowat w wZieniu. | rzeczywdcie Jan ginie z tego powodge
glosi wierng¢ makenska nawet wobec kréla. Tutaj widgpewien mecha-
nizm, wedtug ktérego, ludzie wpltywowi, aby zagluéayyrzuty sumienia
i gtos prorokéw i Baych nauczycieli, posunsie nawet do morderstwa apos-
tota. Kazdy, kto dz§, tak, jak i dawniej, gtosi wierr$é i nierozerwalnéc
makenstwa musi liczy sie ze sprzeciwem, przadowaniem i mge zabi-
ciem ze strony niewiernycton czy nezow.

Dostrzegamy zatem w pouczeniu Ewangelii, zarébwnstazeny Jezusa,
jak i Jana Chrzcicielaze makenstwo musi by wierne oraz trwate. Oddale-
nie zony czy te odefcie od neza, wiaze sk z niebezpieczestwem cudzotds-
twa, ktére jest grzechem taaoym jedno z przykazaDekalogd.

! Pozri HOMERSKI, J..Ewangelia wedlugiw. Mateusza. Wgh — Przekiad z oryginatu —
KomentarzPozna 2004, s. 272.
2 Pozri WYPYCH, S.Piecioksizg, Warszawa 1987, s. 112-113.
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3. Matzenstwo jedm z drég do zmartwychwstania

Waznym elementem Jezusowej hauki o meastwie jest spotkanie i dia-
log, jaki Mistrz z Nazaretu przeprowadzit z Saduzami (por. tk
20,27nn). Tutaj poucza swoich rozméwcow ediolym wnioskowaniu, na
jakim opierato si ich podejcie do zmartwychwstania. Ich zdaniem, w przys-
ztosci bedzie problematycznym toz isiedmiu braci, wypetniagych obowi-
zek lewiratd, bytlo w zwizku makenskim z jedm kobiet, ktéra dodatkowo
umarta bezdzietnie. Pytanie o to, ktérego z nietizie zona po zmartwych-
wstaniu, stanowi dla Jezusa punkt §gjg do pouczenia @yciu przysztym.
Malzenstwo, w tym pouczeniu Jezusa, staje sposobem na dotarcie do
zmartwychwstania, ktére Pan potwierdza odwotanignds Abrahama, Iza-
aka i Jakuba:Boég nie jest Bogiem umartych, legavych (Lk 20,38).

Analogiczry mysl dostrzegamy w Ewangelii Janowej, gdzie Jezus, w
czasie rozmowy z Samarytankmowi jej, ze aktualnie nie ma @aa, bo ten
mezczyzna, z ktérym terazyje, nie jest jej razem (por. J 4,18). Miata bo-
wiem ona a pieciu mezOw poprzednio. Dla Jezusa jednak nawet taka osoba,
ktéra zastuguje na surowe napomnienie, znajduje: tedar rozmowy, a na-
stepnie wiary i nawrécenia. Zatem cztowiek o tak polkdikowanymzyciu,
jak owa Samarytanka, e u Jezusa i Jego uczniéw li¢zya stowo i task
przebaczenia i nawrécenia.

4. Pouczenie o relacjach rodzinnych

Trzeba jeszcze zauwg wazna mysl, ktora postuguje si Jezus, tlu-
maczc koniecznéé wytrwatej modlitwy. Mowi bowiem o naturalnej posta
wie ojca, ktory dobrymi darami obsypuje swoje wiasizieci: Jeseli ktére-
go z was, ojcow, syn poprosi o chleb, czy poda amiek? Albo o rylg, czy
zamiast ryby poda mueda? Lub té, gdy prosi o jajko, czy poda mu skor-
piona. Jéli wiec wy, cha@ Zli jestescie, umiecie dawadobre dary swoim
dzieciom, o ile bardziej Ojciec z nieba da Duclfavietego tym, ktorzy Go
prosz” (Lk 11,11nn). Postawa ojca, ktéry karmi odpowiadinproduktami
swoje dziecko, jest tu zasadktéry kieruje s¢ takze Bég — Ojciec. Chleb,
ryba czy jajko, tozywnosé¢, ktdra spazywa sk codziennie, kamienia, aza
czy skorpiona raczej nie raoa zaliczy do srodkéw zdatnych do zjedzenia.
Dobraé serca rodzica jest tutaj wyeksponowana, jako zagmgprawnej re-
lacji pomigdzy rodzicem i dzieckiem. Jest to relacja nakarmienpodtrzy-
mywania przyzyciu oraz udzielania tego, co jest konieczne doostzr i do-
jrzewania.

! Pozri Sadducees. In: HANSON, K. C — OAKMAN, D. Palestine in the Time of Jesus:
Social Structures and Social Conflicidinneapolis 1998, s. 166.

2 Pozri NOLLAND, J..Luke 18:35-24:53, Word Biblical Commentawpl. 35¢, Dallas 1993, s.
961-969.
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Dodatkowo trzeba spojrzgeszcze na dwie relacje pagdzy rodzicami
i dzie¢mi. Ewangelie méwa 0 ojcach zatroskanych o swe dzieci oraz analo-
gicznie o matkach. Mamy tu do czynienia, w pouczel@zusowym, o btaga-
niu Jaira, ktéry prosit za swpjumierajca coreczlg (por. £k 8,41nn), oraz o
ojcu epileptyka (por. Mt 17,14nn), ktérego synarnoxdt Chrystus. Jest tak
mowa 0 matce mtodziea z Nain (por. £k 7,11nn), ktérego Pan wskrzesit d
zycia oraz o kobiecie kananejskiej (por. Mt 15,22rk$ra uprosita uzdro-
wienie dla swej cérki. Ci rodzice: tak ojcowie, jaknatki, w sposéb wyj-
kowy zabiegaj u Jezusa o ratunek — dobro, zdrowie, wskrzesz#aiswo-
ich dzieci. Ten sam zatem wzor troski i nddo rodzicielskiej widé i w
pierwszej i w drugiej agci niniejszego punktu.

Whioski

Z powyzszych danych wyraie wid&, ze Pan Jezus zwraca uvwesyo-
ich ucznidbw na niezmiernie waa sprave, jaka jest matenstwo i rodzina.
Mozna rzecze sam wybrat winie takie przyjcie do ludzkéci, jako Bazy
Syn, przyjmujc nasz natue i rodzc sk z Maryi, ktéra bylazona J6zefa.
Wszedt zatem odwieczny LOGOS dwiat poprzez RodzinJozefa i Maryi
z Nazaretu. Nie m@ zatem temat manistwa i rodziny by mato istotny,
skoro sam Jezus vilaie w rodzinie si wychowywat i ,czynit postgpy w
mgdrosci, w latach i w tasce u Boga i u lud£por. tk 2,52).

Mistrz z Nazaretu poucza o nierozerwdltiomakenstwa pomgdzy
jedm kobiet, i jednym mgzczyzm. Co w dzisiejszym ,hiezdrowym” patrze-
niu na cztowieka jest kontestowane i wypaczanes$ Dpwiem lansuje si
opinig 0 ,rozerwalndgci” — czasowdéci makenstwa, ktére mogtoby kyza-
warte ‘na proly, albo czsto wspolczéni ludzie zyja bez skaly sakramentu
makenstwa, budujc swoje szcgcie na piasku, a nie na opoce (por. Mt
7,24nn). Dochodzi nawet do tege akceptuje gicos, co Bog potpit w
Ksiedze Rodzaju, w obrazie grzechu sodomskiego (paz.1R¢4nn), a czym
sa zwiazki partnerskie oséb tej samej pici!

Delikatrg pozostanie zawsze sprawa relacji pginy rodzicami doros-
tych juz i bedacych w sakramentalnym zwdku magenskim dzieci, a nimi.
Jezus wskazuje na priorytet sakramentu nad fiatdwiac, ze trzeba opis
ci¢ ojca i matk, aby by¥ w nowej relacji dozony / meza, ktérzy wychodz w
hierarchii na wysze miejsce, przed rodzicow. Nigdy jednak Jezudamee
przykazania IV, ktére nakazuje czadjca i matk, nawet mowic blednym
rozumieniu stowa: ,korban” (por. Mk 7,9rin)

! Pozri WOJCIECHOWSKI, M.: Korban, IrEncyklopedia Biblijna Warszawa 1999, s. 531;
Wigcej o tym pisze: HAGNER, D. AMatthew 14-28Word Biblical Commentaryol. 33b,
Waco 1995, s. 431.
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HEADANIE IDENTITY
A JEJ ZMYSEL V KONTEXTE ZIVOTNEHO PRIBEHU *

Emil Komarik

Abstrakt: Autor prezentuje tri zakonjudskeho bytia, zakon sebazachovy,
rozmnozovania a presahu-transcendencie. Redefpojgm identity a zde-

iuje ho do kontextu zakonov bytia a do Zivotnéhbeinu ako zdroj autority

a ako vieru o sebe samom, ktora m& $tspiov, sebauvedomenie, gené&ra

na postupnas spol@enstvo seberovnych, profesia, manzelstvo a ndbozen-
stvo.

KPuéové slova zakony bytia, identita, viera, autorita.

Identita reprezentuje zakladnytah jednotlivca k socialnym, kultdrnym
a duchovnym entitdm. K&e jeho formovanie prebieha v procese individu-
alneho behu Zivota, otazka ako ho mozno vychovipdyeiova’ patri k dog
dolezitym aspektom socialnej edukacie.

Erik H. ERIKSON formuloval otazku identity ako vynava poziadav-
ku, ktord sa objavuje po obdobi zdokbmezania vlastného potencialu pro-
strednictvom vzdelavania sa a pred Glohou vytvaremahu intimity? Au-
tor odliSuje dva druhy identity ego, identitu afsdentitu prcom obe maju
tri rovnaké zdroje Identifikaciu z detstva,cadni identifikaciu a zakladné
Zivotné zavazky; James MARCIA nértol liniu, ktorou sa adolescentna iden-
tita utvara v podobe Styroch Stadii od difiznelavist cez tzv. moratorium
stav Wadania a zvazovania ik predtasnému uzavretiu sa do faloSnej alebo
napokon k dosiahnutiu zrelej identity.

Problematike identity sa venovali viaceri filozddjcorientovani psy-
choldgovia. Asi najzretmejSie vyjadril prevazujlice nazory na identitu R.
OLSON ,, Tieto SirSie suvislosti o povahe duSevnytdstnosti a o existencii
ich datasnych séasti nemozno vyrieSiba rozmy$anim o identite samotnej.
To, ktoré Wadisko na identitu budeme povazowa prfazlivé bude vEmi
pravdepodobne zavisieod vSeobecnych metafyzickych GvahProblém

! Prispevok vznikol v rdmci rieSenia vyskumnej UKB%BA049UKF-4/2012 Zenit- vzdelavaci
program na podporu charakteru

2 Pozri ERIKSON, E. H.Childhood and societjNew York : Norton. 1950

3 Pozri ERIKSON, E. H.: Identity, youth, and crisiéew York : W. W. Norton. 1968

4 Pozri MARCIA, J. E.: Development and validatiohego identity status, Journal of Perso-
nality and Social Psychology 1966, 3, pp. 551-558

> OLSON, E. T.: Personal IdentityThe Stanford Encyclopedia of Philosophy (Winter201
Edition), Edward N. Zalta (ed.), URL = <http://plato.stamf@du/archives/win2010/>.
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identity ostava pdd nasho nazoru nedorieSeny, pretoZze metafyzickidovyc
diek& roznych autorov siasto nezltitelné , a potom chyba vSetkymi prijaty
pevny bod, o ktory by sa tedria identity mohla efari

Vychodiskom nasho pristupu k problematike idenfiy postulat, Ze
identita svisi so sebariadenim. Pevnym bodom aeokt by bolo mozné
teériu identity budové je skut@nog’, kazdaludska bytos je jedin€na
a neopakovat®ma a jej jedinénog’ je ukotvena dvoma pevnymi bodmi. Pr-
vym je skuténog’ ze cel@’udské telo je potomstvom jednej zarddej bun-
ky. Druhym kotviacim bodom je skutnog’, Ze vSetkogo tvori Pudski by-
tog, telo i mysé& podlieha jednému riadiacemu centru.

Druhym postulatom naSej teérie budovania idengtyppzorovana sku-
to¢nog’, zZe vSetky veci, nezivé i zivé, podliehaji prirpanzakonom. Pri-
rodné zakony, ktorymi sa riadia, zivé bytosti mubi zapisané niekde
v genetickom kode, lebo organizmy sa rodia a zajiema zakony platia
v kazdej generacii.

Ak abstrahujeme od réznorodych a vynaliezavycheforia spdsobov
spravania sa zivych veci, mbzeme konsStatovae vSetko bohatstvo
a rbznorodos zivota je podriadené iba dvom prirodnym zédkonomdRku-
sii 0 tejto otazke treba Vi striktne oddeova’ zakon, teda prikaz ako sa ma
Ziva bytos spravd, od nastrojov, ktoré méa k dispozicii na to, abynszhla
pod’a neho sprava

Prvy zo zakonov Zivota jeakon sebazachoviuti zivé organizmy, aby
sa spravali takymi sposobmi, ktoré im poskytnu iz&j&anci na individualne
preZitie.

Druhy zdkon,zakon rozmnozovania(ti organizmy, aby splodili a od-
chovavali potomstvo.

Kazdé spravanie zZivych tvorov mozno vylbako prejav podriadenia sa
jednému alebo druhému z nich. Zakon sebazachoaka@nzrozmnozovania
sU samozrejme na sebe zavislé a navzajom interaiflgill vSak zarowve
akési hierarchické usporiadanie v tom zmysle, Zeaakna organizmus spra-
vat sltasne pobh oboch, dostane predticspravanie sa pdd zakona roz-
mnoZovania.

Clovek je si#agou zivej prirody a tieto dva zakony Zivota sa vepin
miere vz’ahuji na jeho Zivot a spravanie. Viaceré psychol@ggkoly a pru-
dy sa vSak pokuSaju vylaZzivot a spravaniéloveka vyliene vo vZahovom
ramci tychto dvoch zékonov. Akoby aj’'udskom svete neSlo otniné, iba
0 preZitie a rozmnoZovanie.

Mozno, pochopiténe, vytvort’ velmi sofistikované tedrie, ktoré sa po-
kiSaju umelecky zamaskadvgaradigmu, Zelovek nie nE iné, iba opica
s va’kym mozgom, a ony skutoe existujd, ale to dinemeni na skutmosti,
Ze existuju formy a spodsoltudského spravania, ktoré sa nedaju vysvetli

46



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

snahou o sebazachovu a rozmnoZzovanie. Jednoduxistyje nejaky nere-
dukovatény rozdiel, ktory¢loveka definuje a odliSuje ho od vSetkych ostat-
nych Zivych tvorov.

Tento neredukovakay rozdiel asi nenajdeme v anatémii a fyzioldgii
Pudského organizmu, ale jedine ak si uvedomime, gravanie ¢loveka
a vlastne cely zivot su podrobené osobitnému zakktory by sme mohli
nazva zakonom presahalebo tiezzakonom transcendencie.

Zakon transcendencige zakon, ktory natfudské bytosti prektava’
pokojovy stav homeostazy tak typicky pre Ziahy a usilové o stale vyssi
a dokonalejSi spbsob vyrovnavania sa prostreditgrom Zija.

Ked’ze zékony Zzivota, kontroluju a ovladaju zivotné Ipody a spra-
vanie kazdého organizmu, musiatlre organizmus dostupné je mozné
iba tak, Ze su zapisané v gendéme bunky. Poslt&@d®nom Zivota zdna
spojenim muzskej a Zenskej pohlavnej bunky a deli§i proces vyvinu je
nimi usmetiovany tak, aby sa v tele vytvorili futké sustavy, ktoré umoznia
poZiadavky zakonov Zivota uskgtmva'.

Funkiné suastavy, ktoré umadju plnit poziadavky zakona prezitia
a rozmnozovania su vieobecne zname. Tie sUstang, knoAuju zit' pod’a
poZiadaviek transcendencie, mozéiastaine naj§ uz aj v anatomickych
a fyziologickych Specifikactiudského tela. Niektoré su evidentné ako napr.
schopno$ vzpriameného stoja a pohybu na dvoch dolnyche&tméach,
usporiadanie Ustnej dutiny a jazyka umafice clankovanu ré, pritomnog
pohlavnej tiZby a pohotovib& pohlavnému styku v priebehu celého dospe-
Iého Zivota. Niektoré si menej zrejmé ako naprildkdt@nos’, Ze nervos-
valovy aparatéloveka je nastaveny na rychtoszatid ¢o u priméatov ide
o0 nastavenie na silu. Simpanz m&mgEsobnu silu v pomere kRiesti ako
¢lovek, ale nezvlada jemnu koordinaciu pohybov. Brigdinéna sposobi-
lost” ¢loveka je relativny hudobny sluch, schoph@pozné melddiu bez
ohladu v akej tonine je produkovana a napokon aj édjudlsky mozog je
v pomere k hmotnosti tela fdesiatkrat v&Si ako mozog najvyvinutejSich
primatov, aby sme spomenuli agpaektoré Z'udskych anatomickych Speci-
fik.

Podstata odliSnostiloveka vSak nie je v anatomii samej, ale v poten-
ciali, ktory poskytuje. Trvala sexudlna fazlivog’ je zakladom dihodobého
spoluzitia partnerov, tvorby rodiny a vychovy d&®&s je zakladny komuni-
katny néastroj umotiujici koordinaciu spoknych aktivit. Usporiadanie sva-
lového aparatu umaije jemne koordinované operacie nutné k praci s na-
strojmi. Relativny hudobny sluch poskytuje zaklagmgdpoklad na vnima-
nie a tvorbu hudby. Respolu s obrovskym panigvym skladom vo vigkom
mozgu umo#uje existenciu jazyka, sUstavy znakov Zdigychclenmi naj-
skér rodinného a potom i SirSieho sp@ostva. Jazyk umdije existenciu
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mysle, Specificky’udskej psychickej entity v ktorej sa odohrava vEeta-
Sevny Zivottloveka. Inteligencia, schopnbsesi’ problémy sa rozvija az do
patnasteho roku zivota, zdti@o ani najdokonalejSie primaty nepreéia
Urovei trojroéného digata. A najpodstatnejSim rysofiudskej jedinénosti
je, Ze napriek tomu, Ze sa stavaasou roznorodych socialnych uskupeni,
nikdy s nimi nesplynie, za kazdych okolnosti sitmagva istd vylanog’

a svojbytnos, ostava samym sebou.

Najpodstatnejsi rozdiel medzlovekom a zivéichmi je, Zec¢lovek sa
nerodi do sveta prirody, ale do prostreklidi, kultdry a duchovna. Rodi sa
do materidlneho sveta, ktory nepredstavuje priedddudské vytvory, rodi
sa do prostredia tvoreného zivythid'mi, medzi ktorymi musi néfssvoje
miesto, rodi sa do duchovného sveta, ktorého pogwliarmovana verbal-
nymi vyrokmi, ktoré sa prostrednictvom edukécievaja obsahom jeho
vlastnej mysle bez d¢hdu na ich pévod éas.

V otazke identity, musime vzialo Gvahy dve skutmosti. Prvy spésob
ako m6zeme na identitu nazéja vnima’ ju ako onticky bytostny znak dany
biotickou vybavou, ktora je pre kazdadsku bytos jeding&na a neopako-
vatd’na. Stavba tela, subor duSevnych predpokladovgimddribuzenstvo,
socioekonomicky status rodiny, vzdelavacie pritestit materinsky jazyk,
profesia, ndbozenska afiliacialalSie okolnosti su vSetkénitele, ktoré is-
tym spdsobom definujéioveka a ukuju jeho identitu zvonka.

Druhy polfad na problém identity sa dotyka viery, predovSetkjery
pomocou ktoreglovek nachadza spahlivy zdroj vlady nad sebou samym,
v druhom slede potom aj viery o sebe samom o svajoeste v socialnom,
kultrnom a duchovnom svete.

Vierou rozumieme koncovy stuperocesu poznavani&lovek ma tri
zdroje poznania: a) t@&o vidi, b) to,¢o paiuje a c) to,co si sam vymysili.
Poznatok, nech uz prichadza z ktoréHalek zdroja ma podobu vyroku. Aby
sa vyrok mohol stastag’ou poznania, (takého o akom hovori J. Piaget, ze
dava svetu zmysel), musi préfgrocesom verifikacie autoritou, ktora potvrdi
jeho pravos a pravdivos. Takou autoritou méze Byskisenod vonkajSia
moc (rodk, Witel, televizia, vliada, cirkev a pod.), alebo to moye &utorita
vlastnej osobnosti. Az takto overeny vyrok sa stéeaou alebo presved-
nim. Identita chapanéa ako viera, je sUstava vyrdiore ¢lovek poklada za
natd’ko spdahlivé, Ze na nich mdze zaléZelozivotnu stratégiu Zivota.

V kazdom obdobi socialneho vyvinu prijima ttiesocialnu entitu ako
zdroj autority, v prvom Stadiutlenovania sa ako absolutny, potom neskér sa
autorita relativizuje a napokon v najvy$Som St&#iuato autorita prekonava
a lada sa v kontexte vysSSej kolektivity.

V poslusnosti zakonu transcendencietdibez oliadu na vSetky okol-
nosti rozvija svoj zdedeny potencial, zdokiarja svoju motoriku, rovnako
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ako svoju inteligenciu emocionalitu, &b a porozumenie veciam. Domnie-
vam sa Ze tento spontanny rozvoj potencidlu jedagegickej a psycho-
logickej literatare dobre popisany ajdkea vSeobecne neprimerane zdbraz-
fiuje Uloha, ktord pri jeho rozvoji zohrava vzdeldearSkola v skuténosti
asistuje pri procese, ktory di uskuténuje v poslusnosti tretieho zakona
Zivota, ale proces samotny ani neiniciuje ani miris(Setko,éo Skola moze

je tento vyvin a rozvoj napomahalebo brzdi.

Dieta vSak zije v socialnej, kultirnej a duchovnej nikeora mu modze
poskytn& dodat@&né néstroje a prostriedky na realizaciu vlastnéhotizého
pribehu. Deje sa to tym spdésobom,Ze jednotlivétend do nejakej socialnej
entity, ktord mu potom poskytuje podporu, vyzbrojyatroj pred’alsi rast
a rozvoj.

Prva viera, ktora definuje entitu daa, vyleriuje ho z organizmického
stavu a meni ho na osobu je viera vo vlastné melmo ako viera o jedi-
neinosti je bazalnym zdrojom celoZivotnej jedinesti a vylénosti, ktora
pomaha organizovasvet a usporadivéno do zmysluplnych celkov. Rovna-
ko ako ani ostatné viery ¢ujlce identitu nema viera vo vlastné meno nijaky
suvis s fyzickym telontloveka. Je to vyline entita mysle.

Druhy stupé viery definujdcej identitu je charakterizovanygaviskom
alebo inym spdsobom, ktory dwje rodovu a rodinnd prislusnbslietat’a.
Rodina je v prvom rade zdrojom autority, ty@wn dava prikazy a zakazy.
V priezvisku je zahrnuté vedomie prisluSnosti d&ladnej socialnej a kul-
tarnej entity, priezvisko obsahuje rédvsku oporu, materinsky jazyk, pribu-
zenstvo, rodovu historiu, spékenské postavenie a pod.

Transcendencia diata ako prechod cez vyvinové obdobia predstavuje
na kazdej drovni tri spdsoby vyrovnavania sa s naaxialnou realitou. Tie-
to tri stupne su zarowiezakladom pre budovanie viery o vlastnej identite.
V prvej faze diga prijimaclenstvo ako istd vysadu, Funguje submisivne sa
zna&nou davkou neistoty. V druhej faze satdiealeni do skupiny ako pl-
nohodnotnyclen a na @i sa prijima i dava’ tak, aby jeho postavenie bolo
nesporné. V tretej faze sa thenadi pouzivad skupinu ako nastroj, ktory
umoziuje népiet nadalej naclenstve, ale postupivySSej drovne sociokul-
trnej reality a v nej prefsznova troma fazami identifikacie. Takto prebieha
aj identifikacia s rodinou. Ki¢ovu Ulohu v procese transcendencie zohrava
aspdi jeden vyznamny dospely, ktory predstavuje pevny bhmc a autoritu
na ktoré sa mozno sfghnd’.

VysSiu realitu socialneho sveta cez ktoru musfaligrejs je spol@en-
stvo rovnychgosi ako druzina rytierov okrthleho stola. Je zaajiénze teo-
reticka reflexia vyvinu digata spravidla zanedbava tato vyvinovu fazu,
v ktorej dig'a ziskava postavenie medzid'mi s rovnakymi pravami, ktori
nie su jeden na druhom zavislicimn inym iba vzajomnou Jibou a spo-

49



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

P

lo¢nymi hodnotami. Mienka seberovnych sa stava d@giih zdrojom auto-
rity ako rodina. Kognitivnym vysledkom sklsenosti sebrovnymi je viera,
Ze mam vazby, priafev, ktori zostan( na cely zivot. Tri stupne idekétie
sa uplatiuju samozrejme aj tu.

Zakon transcendencie nuti pokoaa’ vo vyvine tak aby sa dali spthi
poZiadavky zakona prezitia i zdkona rozmnozovaviipodstate sa to pripra-
vuje odbornym vzdelavanim a tréningom. V skuatusti clovek mdZe absol-
vova niekd’ko smerov profesionalnej pripravy a tym iba rozmijezsvoju
vyzbroj a vystroj. Viera, Ze toto je spdsob, ktoma uzivi sa dostavuje az po
nejakom obdobi neistoty. Takze profesionalna ideng viera, Ze praca
a zamestnanie suU, ®d@c¢omu sa treba podriadi ze v tejto préaci, v tomto
zamestnani som sa naSiel ,toto budemtrakiym sa budem Zityia to mi
bude poskytovauspokojenie..

Zakon rozmnozovania nitioveka ada' také podmienky aby mohol
vychova deti, (hniezdo a druha/druzku). Procdéadania zéina nesmelymi
kontaktmi, vyberom a napokon kénprijatim zavazku, Ze toto budem ja
a moja rodina na cely Zivot. Rodinnd identita jeraj Ze rodina ma takd hod-
notu, Ze stoji zato aby som jej zaujmom obetovalj as, ambicie, pro-
striedky a zarovieje pre niia zdrojom uspokojenia.

Tymito dvoma stupiami identity ko®i vyvin, ktorého ciéom je plnenie
zakona prezitia a zdkona rozmnozovania, inymi stoveonrti sa vyvinélo-
veka ako socialnej bytosti. (Rozumejme bytostir&testupuje do wahov so
Zivym ud'mi.)

Ludska spolénog’ sa vSak nesklada len z jednotlivcov, ale predevset
kym z kultarnych institaciigo suludské kultirne vytvory, v ktorych jednot-
livei hraja Glohu stavebnych jednotieklovek sa séag’ou tychto inatitcii
stava Waka miestu g&asu narodenia (bydlisko, narodripsasa, Statna pri-
slusnos, naboZenstvo cirkevna prislustipsegion, a pod. ) Alebo sa méze
sta’ ich ¢lenom vd’bou. V oboch pripadoch miera identifikacie je’kast’
vplyvu, ktory taka institicia ma na ich spravarieltirna identita je viera,
Ze inStitlcia, idea, agnie, hnutie a pod. je tak vazna hodnota, Ze m&emy
byt ¢lenom takého uskupenia ariddsa normami ktoré ono predpisuje.
Kognitivnou zloZzkou identity je viera v mieru viagho vplyvu a dbvera
v mieru zastity, ktord institicia méze poskyfmane. ldentita, ktord mdézeme
nazva kultirnou je nastrojom, a mbze sa viaze tdko institdcii, kd'ko
¢lovek povazuje za potrebné a Unosné. V siasti osobna kultdrna identita
identita je viera, poskladan&mstkovych zavazkov W stSastiam kultdrne-
ho prostredia, v ktororflovek Zije.

Posledny stupeidentity, je identita duchovna. Osobné dozrievaiie
veka smeruje ktomu, Ze pochopi, Zze ani sebazachovaozmnozovanie
neposkytuju dostatmy dovod pre zivot a ani kultirna identita a z wgply-

50



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

vajuca autorita inStittna nedava odpodena bytostn( otdzku pfe a ako
zit, slobodne a zmysluplne musi rigdtazku ktora prekeaje hranice kultd-
ry ba dokonca i priestoruéasu. Az v tomto bode nastava skunp problém
identity. Lebo kazdy aj ten najvysSi najvyssi riailiorgan zivota Fudska
osobnos, potrebuje autoritu, ktora hovatd sa ma rolii ¢o sa nerobi, ako
a pre&o zit' a pripadne i zomrie Na otazku po zmysle individualneho Zivota
v3ak neexistuje dobre podloZena a exaktne overdpavef. Clovek musi
urobit’ rozhodnutie, ktoré je kiiskokom do nezndma, alebo Ustupom navra-
tom k prekonanym zdrojom identity ako kultira, madipraca a podobne. Na
rovine uvazovania sa otadzka duchovnej idertigtyto rieSi ako otazk#&p nas
¢aka po smrti. Poslednou a najvySSou autoritou kiefénuje identitutlove-

ka bez oliadu na jeho meno pévod, postavenie alebo rodifehie religio,
ktorého jadrom je centrum hodnoty a moci na kterél& sptahn’, ¢i uz je
ono umiestnené v transcendentnom svete duchovba atetejto strane smrti
ako su veci, pozicie, peniaze alebo iné materigtiaky.
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SUCASNE FORMY EDUKACIE OSOB SO SPECIALNYMI
VYCHOVNO-VZDELAVACIMI POTREBAMI
V TEOLOGICKO-ANTROPOLOGICKOM KONTEXTE

Miroslav Zupina — Lenka Zupinova

Cela dlharudska histéria svedl o zaujmecloveka zaobetasa otazkou
vychovy a vzdelavania diet'a a tento prirodzeny zaujem neustupuje do po-
zadia ani vtedy, ak si dia — ako to nazyvame dnes — vyZaduje Specialne vy-
chovno-vzdelavacie potreby.

Nedéavna minulasvo vz'ahu kPud’om s postihnutim poznala pojmy vo
forme adjektiva, ako napriklggbstihnuty, defektnyazko prispésobivy, zne-
vyhodneny, atypicky, subnormalny, anomalny, vyZmdupsobitni sta-
rostlivog’, alebo vo forme substantiva, ako naprikjadinec s postihnu-
tim, jedinec so Specialnymi potrebammiajnovsie ajjedinec so Specialnymi
pedagogickymi potrebamajebojednotlive¢ resp jednotlivec s postihnutir,
jednotlivec s poruchami spravanialebojednotlivec so $pecifickymi poru-
chami wenia®

Ako je vidie’, vbbec nie je jednoduché n@jsajvhodnejSi a najvystiz-
nejSi pojem. AvSak¢o je z ndSho uhla pdadu zaujimavé, vo vySSie uve-
denych slovnych spojeniach sa We stretavame s pojmanedinecajed-
notlivec.

Teraz si v kratkosti priblizime krésnské teologické denie ocloveku.
Pod’a biblického a svétootcovskéhdemia v sulade s pravoslavnou tradiciou
kazdé diea a teda kazdglovek bez vynimkyje Bozim stvorenim.Pravo-
slavna antropoldgia pevne stoji na pozicii bibljckeesti o stvorentéloveku:
,Riekol Boh: Wifime ¢loveka na svoj obraZ'“Skutanog’, Ze &lovek nie je
hocakym stvorenim, algtvorenim na Bozi obraz ,mu zar&uje pravo zdo-
kondova’ sa a podohliaBohu, atiez 41 ako osoba, to znamena slobodne
a s laskou™Stasny pravoslavny teolég Ch. Yannaras spravne pojiaa
osobnu dimenziu stvorenia a existentlmveka na Bozi obraz. V tejto slvis-
losti hovori, Ze ak by charakteristika pojmu Bonaibrazu Wloveku spei-
vala vyluine v rovine racionalnych schopnosidveka, slobodnej voli alebo

! Pozri POZAR, L.Psychologia postihnutych (patopsycholégBatislava 2005, s. 13.

2 Pozri TICHA, E.: Zaklady pedagogiky jednotlivcoypsruchami spravania. IiZaklady Spe-
cialnej pedagogiky pre pracu so Studentmi stredrayelisokych SkoBratislava 2007, s. 109.

3 Pozri HARCARIKOVA, T.: Zaklady pedagogiky jednotlivcov so piickymi poruchami de-
nia. In: Zaklady Specialnej pedagogiky pre pracu so Studestiradnych a vysokych Sk&ra-
tislava 2007, s. 44.

41Mjz 1, 26.

> AIAMTEOY, E.: H stepdyra oty exmaidevon katd. mqy opfédoén ypiotiavii aywyr. Oscco-
Aovikn 2008, s. 83.
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moci, potom by takylovek, ktory je napriklad mentalne postihnuty, paks
byt clovekom?

Cirkevni Otcovia, abyo mozno najpresnejSie a najvystiznejSie ozrej-
mili Boziu pravdu cloveku a poukézali na hodnotu a dostojhdsdskej
existencie, pouzivali termimsoba Osoba nie je to istép jedinec alebo jed-
notlivec, a uz vébec nie individuum. Pravoslavngidg J. Zizioulas v tejto
suvislosti potvrdzuje: By osobou znamend Uplne &ieiné, ako by napri-
klad jednotlivcom, pretoZze osoba neméze exigtowes, ako vo vrZahu
k druhej osobe alebo inym osobam.*

Pod’a chapania pravoslavnej teologie a tradims®ba existuje a Zije
pre spolatenstvo— je to dar koexistencieZakladnou charakteristikou osob-
nej existencie alebo osoby je to, Ze vstupuje déahav: vzahu k Bohu,
bliznemu a stvorenstvliU? samotna existencidoveka, jeho Zivot, znamena
existenciu vfahov. Tato zakladna a podstattida pravoslavnej teologie
a antropolégie je i vystizne zhrnutd v konStatovanWz tah definuje
osobu.”®

Osoba tak zohrava délezita ulohu v rozvoji moznagidnotenial’ud-
skej osobnosti, uvedomeni si jedinesti a osobitosti kazdékitoveka. Preto
aj Christos ako najlepdicitel (Pedagdg)sa ku kazdémuloveku obracia
ako k jedine¢nej osobe vazi si ho a ma v lcte jeho odlistipSpecificko$
a neopakovatmogd’, a tiez ma sucit Budskou chorobou, bolésu i utrpenim,
ako je to potvrdené celym mnozstvom zézrakov, ktmiéut@nil. Z dévodu
,SpOsobu, akym sa stretdvamBug’mi a akym sa vytvara sposob komunika-
cie aspoloenstva s takymitoludmi, v pravoslavnej vychove sa hovori
0 osobach so $pecialnymi potrebanii®

Na zaklade vySSie povedaného je potéSéeze novsSie pojmy v suvis-
losti sfud’'mi s postihnutim nehovoria o jedincoch alebo jelivaxich, ale o
osobach. Ako potvrdzuje napriklad S. Vasek, ,v edsbm obdobi sa ¢ma
pouziva novy terminosoby so Specialnymi edukegmi potrebamiktoré
z nejakych pgiin sa vyrazne odliSuju od intaktnej alebo bezngjytécie...
S0 aj taki autori, ktori tento termin povazuji gasymum terminwsoba
vyzadujlca $pecialnu starostlivs’

L PozriI'TANNAPA, X.: To apéowmmo kat o épwe. AbYva 1992, s. 75-78.

2 ZIZIOULAS, J.: Being as Communion. Studies in Personhood and thed. New York
1997, s. 105.

3 Pozri PRUZINSKY, S.Pravoslavna duchovngdl. KoSice 1992, s. 36.

4 Pozri ZUPINA, M.:Kresanska etika v dnesnej a zajtraj$ej spolosti.PreSov 2005, s. 3-4.

® JEZEK, V.: Od individualismu k obecenstvi. Uvod do byzantsidogické antropologie.
PreSov 2005, s. 52.

® AIAMTZOY, E.: cit. dielo,s. 82.

"VASEK, S.:Zaklady 3pecialnej pedagogikBratislava 2006, s. 29.
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Siiasna Skolska legislativa pozna pojgiak so Specidlnymi vychovno-
vzdelavacimi potrebamjIde o Ziaka, ktory ma zariadenim vychovného po-
radenstva a prevencie diagnostikovdpécialne vychovno-vzdelavacie po-
treby, okrem deti umiestnenych do Specialnych vychovrgatiadeni (dia-
gnostické centrum, reeduke centrum, lisebno-vychovné sanatérium) na
zéklade rozhodnutia sadd.*

Do kategérie ziakov so Specialnymi vychovno-vzdatdmi potrebami
patria Ziaci so zdravotnym znevyhodnenimsgp zdravotnym postihnutim,
chory alebo zdravotne oslabeny, s vyvinovymi poamh s poruchou spra-
vania), Zziaci zo socialne znevyhodneného prostredia a ziasinadanim.
V systéme Specialnej pedagogiky v uzSom zameratdlse Ziaciclenia do
desiatich kategérii pdd druhu a stupiia Specialnej edukénej potreby.?
Co sa rozumie pod pojmom Specialna vychovno-vzdelavaotreba? Spe-
ciadlna vychovno-vzdelavacia potrebge poziadavka na Upravu podmienok,
obsahu, foriem, metdd a pristupov vo vychove al&@mi pre ziaka, ktoré
vyplyvaju z jeho zdravotného znevyhodnenia alebdan& alebo jeho vyvi-
nu v socialne znevyhodnenom prostredi, uplatnetaigyé&h je nevyhnutné na
rozvoj schopnosti alebo osobnosti Ziaka a dosighmuimeraného stuja
vzdelania a primeraného&anenia do spolmosti.”®

Existuje aj nazor, ze postihnutipvek ,nema iné potreby akdovek in-
taktny, ibaspdsob ich uspokojovania je iny, Specifickypricom odliSny
u kazdého druhu postihnutid Nejde o $pecifickasvychadzajiicu z podstaty
potrieb Fudi s postihnutim, ale o Specifickosyplyvajlicu z podstaty pod-
mienok, v ktorych Zijugo znamena, Ze ide o spdsob uspokojovania vSeobec-
neludskych potrieb.

S tymto ndzorom sa stottifileme a dodavame, ze pgadpravoslavnej
tradicieclovek s postihnutim alebo bez neho, s réznymi pguang alebo aj
bez nich,ma absolutnu hodnotu a dbstojno®, ma sa riadi tymi istymi
duchovnymi i etickymi zasadami, ma td istG mozhesestranného Zivota,
rozvoja osobnostiduchovného zdokon#ovania sa a perspektivy v spolo-
¢enstve lasky. Vtomto procese zdokohavania sa je pre osoby s postihnu-
tim charakteristické to, Ze samotny spdsob ich syghedukacie, a teda aj

! Skolskéa integracia Ziakov so $pecialnymi vychowtevacimi potrebami (SVVP) a vzde-
lavanie Ziakov so SVVP v $pecialnych triedach Bttty metodicky material SS(pnline).
[cit. 2012-09-23]. Dostupné na internete: http:/imesiba.sk/admin/fckeditor/editor/
userfiles/file/Dokumenty/Metod_material_k_sk_integi_2011%281%29.pdf. Porovnafa-
kon¢. 245/ 2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skokskgrg a o zmene a doplneni niektorych
zakonov v z. n. p§, 2 pism. j).

2 Pozri VASEK, S.cit. dielo,s. 42.

3 Z&kon¢. 245/2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (3kolsk§riéa o zmene a doplneni niekto-
rych zédkonov v z. n. (8,2 pism. i).

4 POZAR, L.:cit. dielo,s. 10.
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celkovéholudského progresu a zdokdnaania je Specificky a vynindoy
vzhtadom na ich postihnutie (handicap). AvSak zostava nemennéca
musi by kazdému, kto prichadza s takymitod’mi do kontaktu zrejmé, je,
Ze nikto z nich nem6ze a nesmiet’ lychudobneny o porozumenie, toleran-
ciu, empatiu a, samozrejme, lasku.

V naSom Skolskom systéme sa takéto deti vzdelava@imci slstavy
Specialnych Skoél asustavy Specialnych Skolskych zariaden(Specialne
materské Skoly, Specialne zakladné Skoly, prakt&kaly, odborné ilistia,
respektive spojené Skoly) aleboisdividualne za¢lenené tedaintegrované
v rdmci edukénej sustavy Skol (integrované vzdelavanie). V pdrsten ob-
dobi sa v suvislosti s edukaciou 0sdb so Specidlmyohovno-vzdelavacimi
potrebamioraz viac hovori aj mkluzivnom vzdelavani.

Aspai v strignosti sa zmienime o integrativnom a inkluzivnom eszd
lavani. ,Integracia v edukacii je vSeobecne priprpostihnutych oséb na zi-
vot v otvorenej spoknosti a na druhej strane je to priprava nepostijtiut
o0s6b (intaktnych, zdravych) na Zivot v tolerantseplanosti.* Ide ozakle-
nenie, zdruzenie a zjednotenigzdravych® i ,chorych* osdb v ramci vSet-
kych stupiov poskytovaného vzdelavania. Presadzovanie mydfigriegra-
cie vychadzalo z poznatku, Ze deti so Specialnyyaahevno-vzdelavacimi
potrebami su pri splneni ditych predpokladov schopné participdvaa
vzdelavani v beznych Skolach. Mnohi odbornici vidiantegracii vémi
priaznivy trend, ktorym sa Z&ma postupné budranie bariér, ktoré v minulosti
existovali. V eduké&nej praxi to znamena maximalne zapojenie 0sdb shpos
nutim do beznych Skél tak, aby prostrednictvom foramia pozitivnych
vztahov nadobudali pocit spolupatriénosti a (asti na zivote v spoléen-
stve.

V obdobi, kedy sa u ndscéado s realizaciou integrativnych foriem vzde-
lavania, v inych krajinach Eurdpy i sveta satofaz viac presadzovala mys-
lienka inkluzivnej edukacie. ,T4 sp&iva vo vytvarani akceptujuceho pro-
stredia, v ktorom dochadza k podpore individualtigka a k prijatiu jeho
rdéznorodosti.? Pri realizAcii inkluzivneho vzdelavania sa okreméhio pri-
hliada na Speciélne potreby a iné individudlne déndeti a podnecuje sa
kritické myslenie preakceptaciu inakosti a vyvratenie zakorenenych
predsudkov. Takyto pristup pokh zastancov myslienky inklizie ma Sancu
obohacova’ v3etky deti, ked'Ze pritomnos r6znorodosti a spotma sociali-
zacia vytvaraju priestqore toleranciu na Skolach.Nejde iba o akési tolero-

! OLENSKA, T., BOMBINSKA-DOMZAL, A.: Pedeutologicka perspektiva integrativneho
vzdelavania — kontext podmienenosti spolupragigsiiov. In: Efeta, roc. XIX, & 2. Martin
2009, s. 10.

2 JANOSKO, P.: Moznosti hodnotenia kvality inkluzéjredukacie. InEfeta, ros. XIX, & 2.
Martin 2009, s. 4.
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vanie existencie postihnutéhidoveka, aleo apriornu akceptaciu svojho
blizneho!

Na rozdiel od integrativneho vzdelavania obsahaamerom inklGzie
uzZ nie je samotné gienenie deti s postihnutim do Skoly a do spiodsti, ale
ide o odlisny pofad na rovnaké Skolské moznosti, ktoré sa chapuadeké
pravo a potreba dosiahhwspravodlivogs pre vSetkych, teda aj préudi
s postihnutim. Skutmy koncept inklizie by mapripravi  aj intaktnych
Pudi na zivot v spol@&nosti, kde sa nachadzaju aj jedinci s postihnutim.
Hlavhym cig¢om inkluzivnej edukacie je takocialna adaptacia jedinca
s postihnutim

Z poH’adu pravoslavnej teoldgie &sné formy edukécie oséb so Spe-
cialnymi vychovno-vzdelavacimi potrebami maju mnglezitiva. Uvedieme
aspdi niektoré. Napriklad pri integrovanom vzdelavani asmba s postih-
nutim stdva neoddeliteou si€ast’ou SirSieho spoldenstva pod’a vzoru
rodinného alebo cirkevného spdémstva, kde nedochadza k separacii
a segregacii. Z teologického a ekleziologického 'radhi na vSetkomgo
vlastni Christova Cirkev & predstavuje jej duchovné bohatstvo, sa mbze
spolupodigat’ kazdy ¢lovek bez vynimky. Pravoslavna teoldgia zastava na-
Zor, Ze v procese poznavania a zdokKomania satloveka ide dajomstvo
stretnutia, ktoré sa vymyka kazdému racionalistickému chapagitohto
dévodu povazujeme za spravne, ak kaZibyek ma mozndsparticipova
a by sitag’ou takéhoto spol@nstva aj v ramci edukaého procesu, samo-
zrejme, za vytvorenia adekvatnych podmienok vygiywigh z postihnutia.

Taktiez plati, Zze kazdglovek, ktory sa spolupodia na integréacii
a inklazii osoby s postihnutim a zardivej na jeho socializacii, méze ty
obohateny mové rozmery duchovného a spolfenského zivota nakd’ko
vnutorny svet takychtdudi sa otvara a dotyka tych najhlbSich rozmerov sa-
motného bytiatloveka. Skdsendsmnohychl'udi hovori o vzajomnom obo-
hateni sa, dokonca nie je vynitmy ani pripad, kedylovek, kiaz, W&iterl’, ¢i
socialny pracovnik skonstatuj€hcel som mu pomda nakoniec mi pomo-
hol on samalebo,mojou snahou bolo ho nie nawiz a v konénom dosled-
ku mi on otvoril @i pre nig‘o ovea dolezitejSieTu sa ukazuje praktickés
a pravdivos toho,¢o sme vySSie uviedli, totiz, Zdovek v rdmci poznavania
nevyhnutne musi vstupovéi do vza’ahov ado spoldéenstva s Bohom
a ostanymilud’mi podla vzoru spol@enstva v Christovej Cirkvi, kde su
si vSetci rovni a vSetci sa usiluji a zdokimaanie a spasu kazdélloveka.

! Pozri LEONHARDT, A., LECHTA, V., SCHMIDTOVA, M., IOVACOVA, B.: Inkluzivna
pedagogika ako odbor, princip i politikum verzys@alizacia. InEfeta ro. XVII, ¢. 2. Mar-
tin 2007, s. 3.

56



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

Zoznam bibliografickych odkazov:

I'TANNAPA, X.: To mpéowro kair o épwe. 4. vydanie.ABiva 1992. ISBN
960-7217-56-X.

HANGONI, T.: Osobnos kreganského socialneho pracovniki. vydanie.
Gorlice 2011. ISBN 978-83-63055-00-4.

HARCARIKOVA, T.: Zaklady pedagogiky jednotlivcov so ifickymi po-
ruchami éenia. In:Zaklady Specialnej pedagogiky pre pracu so Studen-
tmi strednych a vysokych SkBlatislava 2007, s. 44-55. ISBN 978-80-
89113-30-9.

JANOSKO, P.: Moznosti hodnotenia kvality inkluziymglukacie. InEfeta,
ro¢. XIX, €. 2. Martin 2009, s. 4-6. ISSN 1335-1397.

JEZEK, V.: Od individualismu k obecenstvi. Uvod do byzantskéogické
antropologie.l. vydanie. PreSov 2005. ISBN 80-8068-306-9.

KUZYSIN. B.: Miesto teologickych disciplin vo vzdalani socialnych pra-
covnikov. In:Kvalita vzdelavania pracovnikov v oblasti socialpgice
(Biblicko-teologické a sociologické vychodiskByeSov 2010, s. 35-40.
ISBN 978-80-555-0211-3.

LEONHARDT, A., LECHTA, V., SCHMIDTOVA, M., KOVACOVA, B..
Inkluzivna pedagogika ako odbor, princip i politikwerzus jej reali-
zacia. In:Efeta ro¢. XVII, €. 2. Martin 2007, s. 2-4. ISSN 1335-1397.

AIAMTZXOY, E.: H egtepotyra otnv exmaidevon kota v opBoooln ypiotia-
viki} aywyr. @gocoovikn 2008. (doktorské praca)

LOSSKY, V.: Theologické chapani lidské osoby. @rthodox revugé. 2.
Praha 1998, s. 121-129. ISSN 1212-1592.

MACHALOVA, M.: Biodromélna psycholdgia pre poméahajlce profesie (so
cidlnych pracovnikov, socialnych pedag6gov a andgay). Brno
2010. ISBN 978-80-87182-10-9.

MACHALOVA, M.: Edukatna socialna praca. Ii8ocialna a duchovna re-
vue,rog. lll., ¢. 2. PreSov 2012, s. 2-15. ISSN 1338-290X.

NIKULIN, A.: DuSpastierska starostlivéspri psychickych ochoreniach. In:
Sociéalna a duchovna revusy. 1., ¢. 3. PreSov 2010, s. 41-48. ISBN
978-80-555-0213-7.

OLENSKA, T., BOMBINSKA-DOMZAL, A.: Pedeutologicka perspektiva
integrativneho vzdelavania — kontext podmienenseptluprace &-
telov. In: Efeta,ro¢. XIX, ¢. 2. Martin 2009, s. 10-13. ISSN 1335-1397.

POZAR, L.:Psycholdgia postihnutych (patopsycholdgid).vydanie. Brati-
slava 2005. ISBN 80-89113-21-4.

PRUZINSKY, S.:Pravoslavna duchovngsll. 1. vydanie. KoSice 1992.
ISBN 80-7097-185-1.

57



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

TICHA, E.: zZaklady pedagogiky jednotlivcov s porachi spravania. In:
Zaklady Specialnej pedagogiky pre pracu so Studergtrednych
a vysokych SkoBratislava 2007, s. 109-130.

VASEK, S.: Zaklady Specialnej pedagogikg. vydanie. Bratislava 2006.
ISBN 80-89229-02-6.

Zakon¢. 245/ 2008 Z. z. o vychove a vzdelavani (Skoldkgr) a o zmene
a doplneni niektorych zakonov v z. n. p.

ZIZIOULAS, J.: Being as Communion. Studies in Personhood and the
Church.New York 1997. ISBN 978-0-88141-029-7.

ZUPINA, M.: Kresanska etika v dnesnej a zajtrajSej spolosti. PreSov
2005. ISBN 80-8068-287-9.

Internetovy zdroj:

Skolskéa integracia Ziakov so Specialnymi vychowu®Navacimi potrebami
(SVVP) a vzdelavanie Ziakov so SVVP v Specialmdath ZS (Inter-
ny metodicky material SS@nline). [cit. 2012-09-23]. Dostupné na in-
ternete:  http://www.ssiba.sk/admin/fckeditor/ediiserfiles/file/Doku
menty/Metod_material_k_sk_integracii_2011%281%2B.pd

58



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

VYCHODISKA PSYCHOLOGICKEJ STAROSTLIVOSTI O DETI
Z DETSKEHO DOMOVA *

Andrej Nikulin

Pod’a viacerych vedeckych Studtim je pobyt di€ata v detskom do-
move dlhsSi, tym horSi to ma dopad na jeho psychikavnym dévodom je
chybajica prirodzena laska roov, ktorl dostava di@a prostrednictvom
rodiny. To ¢o rodina di€atu dava, nedokaze vynahrédiiadna nahradna
starostlivog. Rodina zabezgeje zdkladné potreby digta, je pre diéa
zdrojom poznania, skusenosti, ale predovsetkynyistdasky.

Ked diefa z réznych dovodov rodinu straca je na spbsti, aby tato
stratu preziloto najmenej bolestivejSie, a ajkerieme, Ze vzdy to bude iba
o nahradnej rodine, aby mu td& mohla d@sp®o d& z toho,¢o kazdé diéa
pre $astny zivot potrebuje.

V zavislosti od veku, v ktorom dia do domova pride, stravi tam obdo-
bie do svojej plnoletosti, a teda prejde najvadngjSocialnymi a psycholo-
gickymi medznikmi svojho vyvinu. Na to, aby to adldco najefektivnejsie,
bude potrebouwavlastné skdsenosti a oporu, ale predovSetkym optimd
kych rudi, ¢i uz ndhradnych rodov, alebo odborného personalu. Na strane
poslednych je zodpovednbslo takej miery, nakiko budu vedié takému
dietatu pomo6¢. Kazdopadne bez porozumenia vyvinutdia, tato pomoc
nemusi by vzdy efektivnou adelnou.

Obdobie dospievania

Obdobie dospievania — puberty je povazované zaojedmajkritickej-
Sich obdobi vo vyvine diet’a. Je to obdobie najrychlejSich, najnapadnejSich
a najburlivejSich zmien. Toto obdobie sa charaktgei rychlym rastom or-
ganizmu, najma pohlavnym dozrievanim. Charaktegizag nielen zmenami
telesnych, psychickych a socialnych vlastnostirkéii, ale najviac zmenou
osobnosti dospievajlceho, najméa jeho sebahodnotéakdadom pre formo-
vanie novych psychologickych vlastnosti osobnogitafa je komunikacia
v rdmciéinnosti, ktord vykonava. Pre die v tomto obdobi je typickd snaha
zapojt’ sa do sveta dospelych, jeho hodnotového systénpub¥rte sa zvy-
Suje zaujem o sebapoznanie svojich moznosti a sdistip rozvija sa seba-
hodnotenie a sebauvedomenie. Rodriksona je obdobie puberty a ado-
lescencie, ktoré nasleduje @iom, charakteristické lladanim a vytvaranim

! Tato $tadia je vysledkom rieSenia vedeckovyskurongrojektu: Socialno-psychologicka sta-
rostlivog’ o deti z Detského domova v Medzilaborciach, VGAR32
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vlastnej identity, bojom s neistotou a pochyhiamsi o samom sebe, o svojej
pozicii v spol@nostr.

Pre harmonicky vyvin osobnosti dafa v puberte si Veni dolezité
vztahy s dospelymi, najma ragni. Napriek tomu, Ze vahy s rodimi sa
ozna&uju za problémové kvoléastym nedorozumeniam a hadkam, pritom-
nog’ rodicov je pre di€a vé'mi potrebna a doblezita.

Na jednej strane dia poct'uje potrebu by samostatnym, rovnym dos-
pelym, mé¢€ prijimat’ a uskutériova’ vlastné rozhodnutia. Na druhej strane,
kedze di¢’atu chybaju skusenosticasto redlne zhodnotenie situacie, potre-
buju ma’ rodi¢a blizko, citi’ jeho starostlivasa lasku a aj jeho podporu.

V tomto obdobi diga vé’'mi intenzivne pocuje absenciu pevnych ro-
dinnych vzahov a vzorov. Pokiadieta’u chybaju vhodné podmienky na to,
aby sa mohla rozvifajeho osobndsa pozitivna realizacia jeho moZnosti,
sebarealizacia moze prijimaegativne formy a viésku odchylnému spra-
vaniu.

Takisto méze manegativny dopad na citovy Zivot d&a absencia ro-
dica a rodtovskej lasky. Negativne alebo chybajlce skisendestis rodimi
sa podpisuju o strach a neschophasbuducnosti vytvoti pevné via-
hy. Zarovéi absencia wahov mdzZe vyvola neurotickl potrebu lasky
a prijatia, ktoré provokujitasté socialno-patologické javy, akymi su rany
alebo chaoticky pohlavny zivotlenstvo v asocialnych skupinach, Uteky
a tulania sa. Viami ¢asto, prave takto dia opu$a domov z&éina samostatny
Zivot.

Potreby dietat’a a ich deprivacia
Kazdé di¢a od narodenia ma paékladnych okruhov potrieb
potreba stimulacie- primerany privod intelektualmya socialnych pod-
netov
potreba zmysluplného sveta — davaciam zmysel a poriadok
istoty a bezp&ia — vytvorenie citového ¥ahu s blizkymi osobami (ro#i
mi)
osobnej identity — proces socialnehdleaenia do spolmosti
otvorenej budicnosti- potreba thared sebou @ita Zivotnd perspektivu.
Tato potreba je aktualnou najma v obdobi dospievahevyhodou
Ustavnych deti je to, Ze po dSeni 18 rokov musia, na rozdiel od roves-
nikov, s vlastnymi rodmi opust’ domov a statasa o seba bez istoty
a moznosti v pripade nelspechu sa tisi#’.

! Kongekova.L.: Vyvinova psycholdgia, PreSov 2005, s. 160.
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Velmi negativny vplyv na vyvin a dozrievanie osolthas psychicka
deprivacia, ktorda mnohé potrene podnety obmedzefgmach znemaiuje.

Deprivacia je hlavnou vlastntsu deti, ktoré ostali bez radivskej sta-
rostlivosti. Deprivacia znamena psychicky stav vzniknuty rdislen taz-
kych Zzivotnych situacii, k& subjektu nie je dana prilezitb& uspokojeniu
niektorej jeho zékladnej (vitalnej) psychickej padty v dostéujlcej miere
a dos dlht dobd. Deprivaciou sa mbze staj dlhodoba frustracia. Nagjs-
tejSia forma deprivacie u deti z detského domowatfe/d a socialna. Citova
alebo emocionalna deprivacia safatauje na chybajuce alebo obmedzené
mnozstvo kvalitnych citovych podnetov. Méze sa gdo nedostatok fyzic-
kych a psychickych kontaktov a vyznamnych socidngbjektov. U tychto
deti jedna sa predovSetkym o’ah s matkou, alebo osobou, ktora ju nahra-
dza.

Deprivacie patria k najzavaznejSimtaaovym vplyvom, mbze nepriaz-
nivo ovplyvnit psychiku jednotlivca a u deti a dospievajucichm@jch vy-
vin. Nasledky deprivacie mézu Hyrozmanité, odlahkych napadnosti
v ramci normalu az pdazké poskodenia rozumovych schopnosti a posko-
denia osobnosti Ve'mi citlivym na néasledky deprivacie je detsky v€km
je digfa mladsie, tym moZu liynasledky zavaznejsie.

NajddlezitejSim socialnym a citovym kontaktom prietd je kontakt
s jeho matkou. Pritomntsnatky v Zivote diéat'a je dblezita pre formovanie
schopnostielit’ rdznym zivotnym nastraham fwktivnym v zlozitych a pre
neho nebezgmych situaciach. Intenzita a stalosiatkinej starostlivosti st
pre di¢’a hlavnym predpokladom vzniku bazéalnej dévery kaliddmu svetu.
Dosledky, ktoré deprivacia plnohodnotného mateéhskvz'ahu spdsobuje,
bude nedostatok dovery, ktory sa prejavi strachagnesivitou a neddverou
inym Fudom a samému sebe.

Niektoré problémy deti z detského domova

Cim dlhsie deprivacia pdsobi na the tym sitazSie a nenapra-
vitel'nejSie jej dosledky.

Absencia dblezitych podmienok a samotny Zzivot wkietn domove
mbZzu negativne vply¥ana osobnasdietata. Najviac diéatu chyba laska,
pozorno$, naklonnog a pozitivnych citovych wahov. Diga z detského
domova jecasto konfrontované s absolitnym neuspokojenim dypbtrieb,
malym mnoZstvom kontaktov, neosobnyntatzom ku déom zo strany dos-

! http://detdom24.ucoz.ru/publ/psikhologicheskie besmosti_detej_vospityvajushhikhsja_v_
uslovijakh_detskogo_doma/1-1-0-8

2 Koncekova,L.: Patopsycholdgia. PreSov 2005, s. 49.

3 Koncekova.L.: citované dielo, s. 50.

4 Kontekova.L.: citované dielo, s. 50.
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pelych, citovou chudobnésu vz'ahov. V2'ahy s dospelymi, ktori sa staraju
o dig'a su v&Sinou zamerané na spravanietdi@ a jeho usméovanie. Ne-
gativne vplyva na psychiku dia’a, ¢asté striedanie dospelych vychovavate-
rov, prekladanie deti z jednej rodiny do druhejbalstriedanie institdcii.
VSetko toto zbavuje dia dblezitej vlastnosti, ktoré sa nachadza
v zaklade plnohodnotnej osobnosti — u&itos’ a potrebnad pre inych,
schopnos vytvorit’ dlhodobé veahy.
Napriek tomu, Ze deti v detskom domove sU v kometaktdospelymi
a rovesnikmi, chybaju im navyky efektivnej komumileg spoluprace, rieSe-
nia konfliktov a zéazovych situacii. Odchovanci detskych domovovasto
menej uspesni v rieSeni konfliktov s dospelymi wesmikmi ako iné deti.
Vel'mi ¢asto sa konfliktné situacie rieSia ofwvanim inych, neschopnému
uznd vlastni vinu.
V spravani deti z detského domova jémecasto vidi¢’ agresivne ten-
dencie. Mnohi autori vysviaiju agresivitu ako dosledok deprivacie z pred-
chadzajucich vyvinovych obdobi. AdEriksona by agresivita mohla tby
désledkom chybajicej dovery &iookoliu, ako prednastavenbseagové
Utoénym spbésobom. Akd’alSia préina agresivity u deti z detského domova
mbze by problém s vlastnou identitou jej nestalogontroverznos a ne-
jasnos.
Vo vSeobecnosti deti z detského domova charakjérizu
- problémy vo vZahoch s okolim
- povrchnos pocitov spdsobena strachom zo sklamania
- zvyk zit pod’a pokynov inych
- pasivita ako dosledok takej starostlivosti okofid, ktorej sa diéa iba kon-
troluje a usmetuje

- problematické sebauvedomenie (od presead, Ze mi je vSetko dovolené
az k presvetkniu, Ze mi nie je dovolenédi

- chyba pocit Sastia. $astie sa redukuje na hmotné veci a potreioyje
prejav kompenzacie citovych a sociadlnycliatmov a potrieb

- V&S&( vyskyt porach &enia a spravania (tulanie sa, Gteky, kradeze)

Detsky domov v kongom dosledku vplyva na tieto vlastnosti osobnos-
ti dospievajucich deti
- infantilnog’ —ako dominujuca viastnd®sobnosti
- nedostaténa schopnasplanova si vlastny zivot
- neefektivny systém obrannych reakcii

! http://detdom24.ucoz.ru/publ/psikhologicheskie besmosti_detej_vospityvajushhikhsja_v_
uslovijakh_detskogo_doma/1-1-0-8
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neschopnaszrieknu’ sa okamzitych Zelani pre vzdialenejsi'cie
neschopnasvytvara’ dihodobé hiboké ahy

chybajlca iniciativa pri zariadeni vlastného Zivota

problém stasovou organizaciou a odfpokom.

Detom z detského domova frai ¢asto chybaju pri 2dnani samostat-
ného dospelého zZivota:
- zakladné praktické zivotné skuisenosti, schopnpknova, predvidd
a pohotovo reagovana meniace sa okolnosti
- velké rezervy v komunikacii s dospelymi
- odolnos socialno-patologickym javom tendencie Vgbava
- problémy so zakladanim vlastnej rodiny

Pomoc d#’om z detského domova

Kroky, ktoré potrebuje dit@ pre napravu socializacie:

- Korekcia negativnych postojov, emécii a depresitingndencii, na-
chylnog’ na agresivne skratové spravanie.

- Korekcia a stimulacia motorickych a senzorickychiéaosti potreb-
nych pre UspeSné zvladanie Skoly a zaklad Studaksyity dietara, ktora
vplyva na sebaistotu v svoje sily a Uspe$ndsyvin motoriky a réovych
schopnosti.

- Vyvin adekvéatnych potrieb a zaujmov, formovanie temézoru
a normach spravania. Kompenzéwvebmedzené osobné sklsenosti deti ces-
tou rozvoja ich osobnostnych zaujmov, podne€ozaujem o poznavanie
a systematizaciu osobnych skisenosti.

- Speviova’ aktivitu dig’ata a subjektivneho pocitu UspeSnosti. Oboha-
cova’ socialne skisenosti cestou zvySenia kompeterm@iajovania novych
socialnych roli. Pomalfapri nadobidani novych socialnych &nosti
a navykov pomahajdcich jeho socializ&cii.

- Zapaja diefa doginnosti, ktoré pomahaju osvojaivaové socialne ro-
ly a ulohy, pom6t nawit’ sa chapéich vyznam.

- Dolezitou etapou socializacie je sebapoznanie arseinotenie. Po-
moa’ diefatu nawit sa spravne hodnétisvoje schopnosti a n&ti klag’
realne ciele, ktoré budi zodpovédeho moznostiam.

Deti st darom a buducnimi kazdej spoknosti. Staré sa o nich je nie-
len plnenim naSej kréanskej povinnosti, ale aj zabeZpaim buducnosti,
stEag’ou ktorej su aj deti z detskych domovov.

Ked dokazeme u tychto deti zabegpeie najddlezitejSie potreby aky-
mi su laska, pozornésblizkych a aprimny zaujem o nich potom sa budu
moéa’ rozvinlt’ v plnohodnotnéhdlena nasej spotmosti.
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KATECHEZA SV. CYRILA JERUZALEMSKEHO
A JEHO DIDAKTICKE METODY A ZASADY V KONTEXTE
SUCASNEHO KATECHETICKEHO VZDELAVANIA

Jan Pilko

Svéty Cyril Jeruzalemsky je prvym cirkevnym spiseliam, ktory vy-
tvoril a presne popisal metodu katechetického \diklaPolozZil tak zaklad
tzv. systematickej metédy podavania viédeho katechetické praca bola v 4.
storai velkym prinosom pre Cirkev, ktor4 zapasila kyen prilivom poha-
nov, ktori sa rozhodli prifakreg’anstvo.

.Katechetické diela prvotnej Cirkvi boli vytvorempée potreby veriacich
s cilom, aby boli dobre obozndmenid&nim Cirkvi. Katechézu potrebovali
nielen ti, ktori sa pripravovali na prijatie svatétrstu, ale aj ti, ktori uz boli
pokrsteni®. V tom moéZeme pozorov¥aj sasnu situéciu, ktora sa nachadza
v Cirkvi. Z histérie vieme, z&im viac stlpal peet pokrstenych deti, tym
mensi doraz a vyznam sa kladol na predkrstni kéreghktord sa zala
uskut@novat’ po prijati svatého krstu a nasledne dospievanateth. Preto
aj vslasnosti je dolezité, aby katechéza neprebiehalapted krstom,
akymsi katechizovanim rotbv ¢&i krstnych rodtov, ale aj samotného dix'a
potas jeho dospievania. Tieto moznosti katechizovéki@é sa v minulosti
uskut@novali v chrdme je mozné vyuZivo vyuwovacom procese priamo
v Skole a samozrejme aj na farnostiach.

Metddy v katechéze Cyrila Jeruzalemského

Monologickd metéda

Pri monologickej metdde sanditel’ vysvetuje wivo vo forme rozpréa-
vania, alebo prednasky. ,Zakladom metody vykladaiyé, hovorové slovo -
monoldg ditela, ktory logicky, presne a postupne vy$u@ Livo: nové
pojmy, vz’ahy medzi nimi, zakony, teorie, ich vyuZitie v praxadza fakty,
rieSi ulohy. Pri svojom vyklade ¢itel' obohacuje slovni zasobu Zziakov
a umodiuje im poznd vela novych neznadmych vyrazov. Realizacie metddy
vykladu si vyZaduje odditel'a schopnasa umenie hovoti(rétorika), vcit?
sa do vedomia Ziakov, rozuniieozlicnym neverbalnym prejavom spravania
Ziakov. Tieto vlastnosti sU &ag’ou repertoaru ditel'a, ktory dosiahol peda-
gogické majstrovstvo. Vyklad mozeisa® aj vyznamné vychovné funkcie.
Dobrym, emocionalnym vykladom mozecitel' strhni, presvedit

! Pozri SVATY AUGUSTIN:Katechetické spisyPraha 2005, s. 5.
2 PILKO, J.:Katechetické slovo Jana Zlatolstehu Nipsis, rd. II, &. 1, PreSov 2007, s. 16.
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a ovplyvni’ postoje Ziakov, ako aj ich zaujmy“Neméozeme pochybova
o tom, Ze takymto pedagogickym majstrom bol aj ICyeruzalemsky. Ako
prebiehala katechizécia v Jeruzaleme nam ukazigeEsgerié, ktory vznikol
v roku 384. Prave tato putkia sa nachadzala v Jeruzaleméage kd’ tam
bol Cyril biskupon® V tomto spise sa ditame, e predmetontenia bisku-
pa bola predovsetkym Nova zmluva.cBe Styridsiatich dni biskup vysvet
val celi Novi zmluvu a niektorgasti Starej Zmluvy zdnajuc od knihy Ge-
nezis a neskér daval p@nia o vSetkonto sa tyka viery a vzkriesenia. Po
piatich tyzdioch katechizacie prijali katechumeni Symbol viddgrého ob-
sah im bol podrobne vysvetleny takym istym sp6sabako im bolo vysvet-
rovana Nova zmluva. Tato katechéza prebiehala @tk§igo deviatej, kazdé
rano pa@as celého postu, tri hodiny katechizacie za‘de

Tato metdda patri k n&@gstejSim a mézeme povedde aj k najstarsim
metddam pouzivanym vo viavani. Katecheticky spis Cyrila vychadza pra-
ve z tejto metddy, ktord je obohatend rozpravaniibepov a podobenstiev
zo Starej a Novej Zmluvy. ,Rozpravanie pribehown@starsou vytovacou
metddou, ktora ma VkG hodnotu, pretoZze prezentuje tému atraktivnym
a putavym spdsobom*“Celé dielo Cyrila je poprepajané roznymi pribehmi
a prikladmi, ktoré maju paiuel'ny charakter.

Napriklad v Gvode hovori katechumenom o blahoddtiya na nich
schadza. Zarovevsak upozatuje, Zze aj Simon Mag sa pokrstil, ale neosvie-

! TUREK, I.: Didaktika cit. dielo. Lura Edition 2008, s.252.

2 Pozri EGERIAPW do Svétej zeme. ltinerarium Egeridratislava 2006.

3 0 Zivote svatého Cyrila sa zachovalo mélo spraera veci je nejasnych. Narodil sa okolo
roku 315 v Jeruzaleme alebo niekde v jeho okolemé Ze v roku 348 uz bol presbyterom
a predniesol vtedy ¥ase Vékého pdstu a Svetlého tyzal svoje katechézy. Za nevyjasnenych
okolnosti bol zvoleny za biskupa. UZ v ranej dolzeikali spory o k&nonickosti jeho chy-
roténe, ktord dostal od arianskeho biskupa Akakézatejského. Nasledne sa vSak s céza-
rejskym metropolitom Akakiom dostal do sporu. I8®spravne spory, lebo dad7. kanonu |.
vSeobecného snemu v Nicei vroku 325 branil svagaawmislog na Akakiovi. Pri tychto
sporoch vystipili na svetlo i vierdné rozpory medzi nim a Akakiom. Preto bol trikrésfany
do vyhnanstva. Za pritomnosti Akakia je potvrdeayjeruzalemsku katedru. O rok neskér si
Akakij vyméha novu synodu a sv. Cyril je znovu posi do vyhnanstva. AZ v roku 362, kedy
cisar Julian povolil, navrat vSetkym vyhnancom, wacia do Jeruzalema. Tu posobil
a pracoval do nastupu ariansky zitajaceho cisara Velenta v roku 367d@lSich dnandtich
rokoch jeho vyhnanstva nevieme vébet. iz po smrti Valenta v roku 378 sa mohol wati
sp& ausilovd sa o napravu $kod. V roku 381 saastnil Il. VSeobecného snemu v Kon-
Stantinopoly, kde bola uznana jeho pravosla¥reosarok na jeruzalemska katedru. Zomrel
okolo roku 386 — 387. Pozri SV. CYRIL JERUZALEMSKystagogické katechese.
Velehrad 1997, s.6 - 7.

4 Pozri EGERIAP(r do Svétej zemeit. dielo, s. 187 — 189.

5 ZOZULCAKOVA, V.: Met6édy vydovania naboZenskej vychovgit. dielo, Vydavatéstvo
PreSovskej Univerzity v PreSove. PreSov 2011, s. 20
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tilo ho to. ,Telo sice umyl vodou, ale svoje srdce neosviethbm." Svoje

telo ponoril do kupka a vySiel z neho, ale jeho duSa nebola pochovana
s Christom a nevstala s NfirDalSie priklady moéZeme vidievo vsetkych
katechézach. Napriklad v druhej polovici tretejekhtezy sa venuje pokaniu

a svoj poliad upiera na JW&é osobnosti starozakonnych dejin ako boli
Adam, Aron, Nabuchodonozor, midry Salamun, alej Ravid 2

Motivacia

Svéty Cyril Jeruzalemsky, Zma svoju pripravna katechézu pred kate-
chumenmi slovami: |)Z je cit’ véiu blaZenosti z vas osvieten§icb? zbie-
rate duchovné kvety aby ste mohli upliesbesky veniec... uz sa nachadzate
pred dverami nebeskych palacbw tejto kratkej Gvodnej vete Cyrilovej
pripravnej katechézy, mézeme bédmahu Cyrila o motivaciu katechume-
nov k duchovnej priprave pred prijatim svéatéhowratneopisateej odme-
ne, ktor&aka na kazdého, kto ho prijme.

Motivacia je jednou z piatich hlavnych metdd zaaitk — pedagogické-
ho wenia. ,Veriaci¢lovek vie, Zze zmyslom jeho Zivota sa stava spasaior
motivujﬁe v jeho kazdodennom Zzivote, postupne sivéamd priority svojho
Zivota.'

»Z pohradu pedagogiky a didaktiky je motivacia zakladortiaiej ¢in-
nosti Ziaka vo vy&ovani, ktora sa ma preliaelym vywovacim procesorh.
,10 zZnamena, Zeditel' svojim pristupom k preberanej téme a svojim pristu

pom k Ziakom podnecuije k aktivite a zaujmu o prabéngivo“®.

! CB. KUPWJLJT UEPYCAJIMMCKMIA, cit. dielo, s. 2.

2 Pozri Kol 2, 12; Rim 6, 4; 1Kor 10, Ked’ Simon (mag) videl, Ze vkladanim rik apos$tolov sa
udd'uje Duch, ponukol im peniaze a povedal: "Dajte @jentaki moc, aby kazdy, na koho
vloZim ruky, dostal Ducha Svéatého." Ale Peter meegal: "Tvoje striebro nech je zatratené aj
s tebou, pretoze si si myslel, Ze mozno Bozi dk&'Zia peniaze! Nemagas’ ani podiel na
tomto slove, lebo tvoje srdce nie je priame predddo. Rob teda pokéanie z tejto svojej
nepravosti a pros Pana, azda ti odpusti toto Zamyigé tvojho srdca. Lebo vidim, Ze si v horkej
7léi a v putach neprévosti." Simon odpovedal: "Modkte vy za e k Péanovi, aby ma
nepostihlo nf z toho,¢o ste povedali.

3 Pozri CB. KMPWJIJI UEPYCAJIMMCKUI: Tloyuenua oznacumensuvie u maingoocmeenmoie.
Mocksa 1991, s. 22— 30.

4 Katechumenov.

> CBSATUTEJIb KUPUJUI APXUEITUCKOIT MEPYCAJIMMCKUN: [Toyuenua oznacumens-
note u maiineoocmeennwie. Cit. dielo.Mocksa 1991, s. 1.

® ZOZUCAKOVA, V.. Metddy vydovania naboZenskej vychowyydavatéstvo PreSovskej
Univerzity v PreSove. PreSov 2011, s. 54.

" PETLAK, E.:V&eobecna didaktikait. dielo, Bratislava 1997, s. 113.

8 ZOZUI'AKOVA, V.: Met6dy vydovania nabozenskej vychowt. dielo, s. 55.
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Mézeme poveda ze hlavnym ciBom motivacie v ramci katechézy je
pochopi’ zmysel a fbku duchovného Zivota, ktory sa pred katechizovanym
otvara®

Podobne hovori aj Cyril ki motivuje katechumenov slovamiPgzeraj
aku dostojnasti daruje Isus. Padval si slovo o nadeji a nepoznal si ju. Po-
cul si o tajinach, ale nerozumel si im. ®wal si Svéaté Pismo, ale nechapal si
jeho hbku. Teraz uz povedané slova nejdi mimo ale dadvajitra.Lebo
duch prebyvajifcy tebe, robi tvoj um chrdmom BoZim

Didaktické zasady v katechézach Cyrila Jeruzalemsk®

Zasada nazornosti

»~Je optimalnou poziadavkou na optimalne vyuZzivaréigornosti vo vy-
ucovani, aby si Ziaci vytvarali predstavy a pojmy zaklade konkrétneho
zmyslového vnimania predmetov a javbv/Zasada néazornosti sa prejavuje
tak, ze uditel' pouziva vo vytiovacom procese rozhié nazorné pomébcky
a prislusna didaktickd techniku, aby si Ziaci vyalaspravne a presné pred-
stavy aobrazy o jednotlivych predmetoch a javéchSamozrejme, Ze
v podavani vieratnych teologickych a dogmatickych pravdach, jemie
tazko poui nejaké hmatateé pomécky. Preto Cyril vo svojich kateché-
zach pouziva rézne priklady zo Zivota hlavne |=iédho naroda, ktory svoje
dejiny vé’'mi dobre poznago wahiuje katechumenom nézorne aplikéva
pocuté do svojho osobného Zivota.

Napriklad v druhej katechéze Cyril vyzyva katechooe aby zanecha-
li vSetko,¢o je pozemské, dasné a zamerali sa na veciné. Vel korko
rokov stravili v praci pre tento svet a v tychtgritsiatich dioch nemézu
urobit’ nieto uzitainé pre svoju dusu? \deaké doblezité je vyhyhasa prazd-
nym slovam, ohovaraniu svojho blizneho, a namitsto treba vzdy myslie
na modlitbu.Clovek musi @istit svoje vnuatro, aby mohol dostélahoda.
Lebo odpustenie hriechov sa daruje kazdému, al&d#eho Ducha sa daru-
je poda viery kazdého z nas. Kesa malo snazis, mélo dostane§l kebis
vel'a, vd'a dostane§.

; Pozri ZOZWAKOVA, V.: Metédy vydovania naboZenskej vychoey 56.
Jak 4, 5.

3 CBATUTEJIb KUPUJIJI APXUEIIMCKOII MEPYCAJIMMCKUW: Iloyuenua ozracumens-
nvle u maiineoocmeennvie. cit.dielo.Mocksa 1991, s. 1.

4 ZOZUCAKOVA, V.: Didaktika pravoslavnej naboZenskej vychovy akoskkblo predmetu.
cit. dielo, Vydavatéstvo PreSovskej Univerzity v PreSove. PreSov 268096.

® TUREK, I.: Didaktika. cit. dielo, Lura Edition 2008, s. 162.

¢ Pozri CBATUTEJIb KUPWJII APXUEIIMCKOIT UEPYCAJIMMCKHUIA: Tloyuenua ocna-
cumenvHble u manneoocmeennuie. Cit.dielo.Mocksa 1991, s. 16.
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Podobne vyuziva zdsadu nazornosti & kevori o pokani. Kto sa chce
zachrani, musi méd srdce vzdy pripravené k pokaniu. Ako na kazdu chor
existuje liek, rovnako tak aj na kazdy hriech j&dme. Mnohi krali v Starej
zmluve padli da’azkych hriechov, ale v kotileom désledku sa dokézali ob-
ratit’ a Wwinit’ pokanie. Medzi nich patril aj samarinsky ki&chab, ktory bol
modlosluzobnik a kruty prenasledovatorokov, ale obratil sa pochopiac,
Ze to,¢o vykonal, bolo zIé adinil pokénie! Ked'Zze Cyril hovoril predovset-
kym k Zidom, ktori boli oboznameni s dejinami ictéllov, zamerne na nich
poukazuje ako na svetlé priklady, ktoré mali paslpze katechumenov, aby
pochopili, aké ma kiyskut@né pokanie. Akalalsi priklad uvadza kfa Na-
buchodonozora, ktory bol zurivym a kndleym ¢lovekom. Vzal cely Zidov-
sky narod do zajatia, zobral bohosluzobné predmetyré odniesol do po-
hanského chramu a nakoniec cely zidovsky chramatiadov vypdlil. Vte-
dy by kazdy mohol poveda,Ci by si za svoje skutky nezasluzil tisickrat
zomrig?“? Cyril dodava: Ak sa takytaflovek, ktory napachal fio zla, ka-
jal zo svojich hriechov a Boh mu odpustil aj tebe, k&' ucini§ pokanie, ne-
daruje odpustenie hriechov a Nebesk&avatvo??

Takéto nazorné priklady pouziva vo svojom dielémiecasto. Napri-
klad ke’ hovori o krste prirovnava ho k veciam materialnyte, aj nemate-
rialnym — duchovnym.\e'ka vec je krst, ktory je pred vami. On je to vyku-
penie zajatcov, odpustenie hriechov, shitechu, znovuzrodenie duSe, svetlé
oblecenie, neporusSend pa’, ko’ na nebo nebeska utecha, dar synovstva
Lebo ako zmija pri ceste striehne na tych ktoryo#dlo, davaj pozor, aby si
nebol napadnuty nevierou. Za8a sebe vieru, nad silnt nadej, pevna obuv,
aby si obiSiel nepriaté a iSiel k Bohu. Prihotov svoje srdce k prijatiéenia
k spol@enstvu svatych tajirCasto sa modli, abya Boh winil hodnym ne-
beskych nesmrtiaych tajin. Nebdl lenivy ani cez dg ani v noci, ale ké ti
sen spadne z§ um nech sa prebudi k modlitbe.dpocitiS, ze do teba
vchadza zla myslienka, vzbw sebe spomienku na strasny sud. Zamestnaj
svoj um podenim, aby zabudol na hriech. Chravoju duSu, aby si nezostal
v pasci, ale aby si zostal v nadeji a stal sa rdisllieom venej spasy’.

Zéasada vychovnosti

»Zasada vychovnosti zjednoduSene predpokladagizel ueste predtym
ako z&ne vie,¢o chce a budedir a ako to budedit’ a¢o chce vo vytova-
com procese dosiahfiivysledkom vychovno-vzdelavacieho procesu je, aby
Studenti si ptas Studia osvojili pozadované vedomosti¢nnsti a v niekto-

1 Pozri Tamze s. 26.

2 CB. KUPUJUI UEPY CAJIMMCKU, cit. dielo, s. 29.
3 CB. KUPWJIUI UEPYCAJIMMCKHH, cit. dielo, s. 30.
4 CB. KUPWJLI UEPYCAJIMMCKUH, cit. dielo, s. 11.

69



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

rych oblastiach i ndvyky, ktoré budd potrebtwvepraxi. WEitel pri vyutova-
ni nesmie zabludaze svojim pristupom chtiac-nechtiac pésobi ndejtta aj
po stranke kultdrnej, mravnej, estetick#jcitovej, méze ovplyvni formo-
vanie charakterovych a fdvych vlastnosti Studenta*

Na hodinach naboZenskej vychovy sa katechétovi ratydriestor
a Siroké moznosti, ako mdze cez svoje osobné pasbmmova osobnos
Ziaka. NemdzZeme pochybava tom, Ze samotny Cyril bol takymto vychov-
nym zdrojom a prikladom pre katechumenov, ale @jgwkrstenych. & ak
by nezil tym,¢o kazal tymto p&ivajucim, vémi tazko by mohol presved’
Zidov a pohanov o spravnosti kfasského &nia. Na druhej strane ak by
vychovne nepdsobil na katechumenov, ti by sa ponfdnom* prijati svaté-
ho krstu, vratili k svojmu predoslému spbésobu Aayatlebo by ho ani vébec
pocas jeho katechizovania nezmenili.

S tymto problémom vSak zépasi Cirkev ¥agnosti, kedy uz pokrsteni
veriaci, ziju zivotom, ktory nezodpoveda a nie j@ @& zhode s Christovym
ucenim. Tym viac je potrebna osobna katechizaciaolégk pri vydovani
nabozenskej vychovy, kde mbéze katechétaiitell vychovne, pedagogicky
a hlavne duchovne pésdhia svojich ziakov. Vytvatamoznosti spoluprace
s kiiazom, prostrednictvom nehgich $kol, exkurzii, Sportovych podujati,
obsluhovania a pomahania v chrame budazah k Bohu a Cirkvi.
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FILANTROPICKY A SOCIALNY ROZMER
CIRKEVNYCH KANONOV *

Vasy’ Kuzmyk

Cirkevné kanony od samotného vzniku zohravali dfiletolu v Zivote
kreanského spoltenstva. Tak v minulosti ako aj vé&snosti sd istymi
ukazovatémi spravneho piinania kazdého veriacehdoveka. Cirkevné
pravidla su v sulade so Svatym Pismom, Tradicidaganami Cirkvi a tvoria
hranice moralnej a duchovnej cesty Keesa® St ndpomocné v duchovnom
raste veriacich k pravej zboznosti a chrania ichdpkazdym subjektivnym
odklonom. Ponukaju kazdému veriacemu prototyp, aldazie ktorého méze
kontrolova® spravnos svojich myslienok, slowi skutkov. Pravidla tvoria
urcité kritérium, na zéklade ktorého je mozné hodhdtichovny Zzivot hie-
rarchického ale aj kiavského kazstva®

Hlavnym zamerom cirkevnych kanonov je spékaeka. Okrem sote-
riologického aspektu cirkevné pravidla maji duSpesky, pedagogicky,
filantropicky a socialny charakter. Su predkladasétkymélenom Christo-
vej Cirkvi, ¢i uz duchovenstvu, mnichom, laikom, so zameromdabhov-
ného napredovania.

Niektoré z cirkevnych kanonov sa tykaju viery aldoného Zivota,
dalie — cirkevnej disciplin§.Niektoré z nich zase svéd o filantropickych
aktivitach Cirkvi. V 11. pravidle Teofila Alexangského je povedanéNgch
vdovy, chudobni a putnici dostant cell starostlivaaech si nikto neprisvo-
juje cirkevny majetdk® Uvedené pravidlo svédl o tom, Ze sa v minulosti
Cirkev starala o takychto socialne slabSich vo k&t ich bio-psycho-
socialnych potrebach. Cirkevny majetok sliZil nkayavanie charitativnej
a sociélnej sluzby Cirkvi, preto bolo nevyhnutnéttlb to, aby nebol nepra-
vom zneuzity. Cirkev vzdy bola a je centrom filaie. Filantropia Cirkvi
uz v prvych stortia kreganstva bola dobre zorganizovana. Cirkev mala pro-
striedky na opatrovanie vdov, sirét a celkovo cthrdeh, ale aj na oslobo-

! Tento¢&lanok je jednym z vysledkov rieSenia vedeckovyskéhm projektu VGA 3/2012 -
Socialna a charitativna sluzba Cirkvi 3. — 4. stfieoa jej vplyv na vyvoj sociélnej prace
Vv siasnosti.

2 Pozri JACOS, JCirkevné pravol. vydanie. PreSov 2006, s. 10 — 11.

3 Pozri BOUMIS, P.Kanonické pravo pravoslavnej Cirk\reSov 1997, s. 23 - 24.

4 PozriHUKOJINM, emuckon Jlanvatunckuit: Ilpasocrasnoe Lleprosnoe npaso. C.-Iletepbypr
1897, s. 60 — 69.

® [pasuna ®coduna, Apxuenuckona Anekcanmpuiickoro, 11. In: TIPABMJIA CBSTBHIXb
OTELb Cb TOJIKOBAHMSMU. Mocksa 1884, s. 552 — 553.
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denie zajatcov. Starala sa tieZ o cudzincov, clioeyslabych. Zodpovednou
osobou za dbsledné vykonavanie socialnejtiamskej starostlivosti a spravu
cirkevného majetku bol biskugp nam potvrdzuje obsah 38. apostolského
pravidla: ,Biskup sa musi starao vSetky cirkevné zalezitosti a tieto spravo-
var pamatajuc na to, Zze niadozerd Boh. Nesmie vSak pripdstiby si pri-
vlastioval nie‘o naleZiace Bohu, alebo aby to daroval svojim mityum. Ak
su tito chudobni, postara sa o nich ako o chudobngteSak pod tou zamien-
kou nesmie zaniknUmajetok Cirkvi. Pod’a Jana Zonara, vyznamného by-
zantského cirkevného kanonistu 12. staapv dejinach Cirkvi bolo bisku-
pom zverené spravovanie cirkevného majetku, premaeako im je zverena
duSpastierska starostliuds veriacich, ktora ma skutod hodnotu pred Bo-
hom v porovnani s pozemskymi blahami. Uvedené dlaviladie déraz na
UCelovog’ cirkevného majetku v kontexte filantropie Cirkvissymi obme-
dzeniami pre biskupa a jeho pribuznych. Nie je perw® predaviacirkevné
veci a predmety zacélom finargnej podpory chudobnych, pretoze tie boli
prinesené ako dar Bohu, ale je mozné podyiohi z prijmov cirkevnej obck.

S podobnou myslienkou sa stretneme aj v 41. amb&toi pravidle, kde
je povedané: Nariadujeme, aby biskup mal moc nad cirkevnym majetkom.
Ak st mu zverené drahoceniuéiské duSe, o to skdr je mu zverend starostli-
vog’ 0 peniaze, aby s nimi mohol nakladaoda svojej véle a pomakia
s celou zboznosu a bazou pred Bohom nudznym prostrednictvafazov
a diakonov. Rovnako (ak by to potreboval) si mats@im bra na svoje ne-
vyhnutné potreby a potreby svojich putujdcich bvatoech maju vSetkého
dostatok, pretoze BoZi zakon ustanovil, aby slipoltari sa z oltara na-
sycovali.? Z tohto pravidla vyplyva, Ze v prvotnej Cirkvi wetkych filan-
tropickych aktivitach Ulohu socidlnych pracovnikowkonavali kiazi
a diakoni koordinovani biskupom. Biskup sa staralcickevny majetok
a o nudznych. 59. apoStolské pravidlo zase hovtwim Ze ak biskup,iiaz
alebo diakon neposkytne bezodkladne pomoc nudznemiuchovenstva,
nech bude di&asne zbaveny duchovensk@pnosti. Okrem uvedenych cir-
kevnych osbb kalSiemu duchovenstvu patria tiez napriklad hypamiak
a zalmisti. Cirkevny majetok bol kreenmi vnimany vzdy ako majetok
a bohatstvo chudobnych, pretoze & z neho bola vyuzita prave na filan-
tropické &ely. Predstaveni cirkevnej obce mali za povitinpestaré sa
o v8etkych nadznych vratane nidznych spomedzi digstsiva’®

25. pravidlo miestneho Antiochijského snemu howwtdém, Ze biskup
ma moc na cirkevnym majetkom a ma ho spravosglnou rozvahou

! IPABWJIA CBATBHIXH ATIOCTOJIb Ch TOJKOBAHHUSIMU, 38.Mocksa 1876, s. 84 — 87.

2[IPABUJIA CBATBIXb AIIOCTOJIb Cb TOJIKOBAHUSAMMU, 41.Mocksa 1876, s. 91 — 87.

3 Pozri IIPABUJIA CBATBIXb AIIOCTOJIb Ch TOJIKOBAHUAMH, 59. Mocksa 1876, s.
120 - 122.
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a bazou pred Bohom na Gzitok vSetkych nidznych. Mézzobra’ istl cas’
peiazi na vlastnu potrebu len v pripade nudze, agiona veci nevyhnutné
pre Zivobytie. S pomocou cirkevného majetku by skup mal postata
0 cudzincov a putnikov, ktorym okrem &snej strechy nad hlavou by mal
poskytrp’ tiez vSetko nevyhnutné vyplyvajice z ich bio-psysiocialnych
potrieb.

Socialnopravna ochrana gdad druhu vykonavanej aktivity je jednou
z metéd socialnej prace vi@snost? AvSak jej rysy mozeme ndjsuz
v dejinach Cirkvi alebo v cirkevnych kanonoch. Ogoktoré poskytovali
takdato formu pomoci boli v&inou biskupi,co mézeme vidié napriklad aj
v osobe svatého Jana Milostivého, patriarchu Aldrgského. Zreténé érty
socialnopravnej ochrany v dejinach Cirkvi mdézemedsia obzviag po
Milanskom edikte, kedy biskupi mohli slobodne Stuatbnielen teolégiu,
filozofiu adalSie humanitné vedy, ale aj pravo. Ide o novu kpoe cir-
kevnej historii, kedy sa pre biskupa pravnické Vadie stdva nevyhnutnos-
tou, pretoze prave biskup by maltbgychrancom vdov a sir6t. Ajdtaka to-
mu socialnopravna ochrana a jej aplikacia v praxdétava prirodzenou &is-
tou zivota Cirkvi. Zaujimavé je to, Ze uz vo 4. stdrsocialnopravna ochra-
na ma vémi Sirokospektralny zaber klientov. Tuto skitos’ nam potvrdzu-
je 7. pravidlo miestneho Sardického snemu, ktoryisgeut@nil v roku 343.
Pod’a tohto pravidla je vhodné, aby biskup podaval pomioruku a orodo-
val v pripade potreby pred sidom a vitas za chudobnych a jednoduchych
Tudi, aby poskytoval pomoc uti@nym, vdovam, ktoré trpia potupu a urazky,
a sirotam, ktorym z dévodu ich bezmocnosti bol adtb ich majetoK.
V pripade potreby, ak by biskup nemal moznpeskytn& socidlnopravnu
ochranu, m6ze namiesto seba posliakona, ktory mé na to painé vzdela-
nie a potrebné skdsenosti v tejto oblasti. S podolmyslienkou sa stretne-
me aj v 3. pravidle 4. vSeobecného snemu, ktonysgata@nil v meste Chal-
cedén vr. 451. Dané pravidlo prezentuje podobuiabwapravnej ochrany 5.
storciia, ktord bola na dané obdobie dosta®dobre rozvinuta. Snem roz-
hodol, Ze nikto z duchovenstva, ani biskup, aniikleni mnich nesmie roz-
hodova’ vo svetskych zalezitostiach. Neahuje sa to na ustanovenia vyply-
vajuce zo Statnych zakonov, kedy mézd pypvolani k povinnej starostlivos-
ti o maloleté deti na zaklade pribuzenskycliatov, alebo ké& prislusny
biskup mesta poveri niekoho z duchovenstva, abgta@l o cirkevné ve-
ci, siroty, bezradné vdovy, alebo osoby, ktoré ddrvpotrebuju cirkevnu

* Pozrillpasuma Castoro ITomectHoro Cobopa Antroxmiickoro, 25. INTIPABUJIA CBSTHIX'b
IIOMECTHbBIXS COBOPOBD Cbh TOJIKOBAHUAMU. Mocksa 1880, s. 202 - 206.

2 Pozri LEVICKA, J.:Metddy sociélnej pracélrnava 2003, s. 20.

3 Pozrillpasuna Casatoro ITomectHoro Co6opa Capaukuiickoro, 7. InTIPABUJIA CBSITHIXb
IIOMECTHbBIXS COBOPOBD Cbh TOJIKOBAHUSAMU. Mocksa 1880, s. 122 - 124,
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ochranu. V Byzancii za maloleté deti boli povazdwemrapci do ukoteného
14. roku a die¥ata do 12. roku Zivota.

Niektoré cirkevné kanony sl venované napriklad lgrohtike peniten-
ciarnej a postpenitenciarnej starostlivosti. 7.vigh® miestneho Sardického
snemu hovori o tom, Ze zlmci po prepusteni na slobodu prichadzaju do
Cirkvi a prosia o milosrdenstvo. Cirkev vzdy posiwdla pomoc tym, ktori
01iu poziadali. Pobh tohto pravidla sa takymiwd’om nesmie odmietapo-
moc, ale skér bez vahania a pochyb vyprogsopee nich zhovievavas
a poda im pomocnu rukd.Cirkev sa neustéle starala o tychitmli, & pocas
vykonu vazby, alebo ptiom. Snazila sa tiez o to, aby aktivne prezivalriit
gicky a sviatostny Zivot Cirkvi, pokfato bolo moznéCasto sa priamo vo
vazeni vykonavali bohosluzbyitalo sa zo Svatého Pisma, viedli sa diskusie
s uvaznenymi, ptas ktorych sa klddol déraz na duchovny a etickgtailo-
veka, na pokanie a pokoru. Takouto formou sa Cidmazila privies tychto
Tudi k prehodnoteniu predoSlého vlastného Zivotha premene, ale pripra-
vovala ich aj na zdenenie sa do Zivota spd@lwosti po vykone vazby. Oso-
bitna dlohu v kontexte penitenciarnej starostlivasthravali diakoni, ktori
pravidelne vai#om nosili a davali Eucharistiu. Po vykone vazbybalery-
hnanstve Cirkev poméahala aptymto 'udom adaptové sa v spolonosti.
Poskytla na uiity ¢as strechu nad hlavou, stravu, pednoznosti aj pracu,
ale casto riesila aj svetské legislativne otazky tykejga zivota tychtdudi.
Penitenciarna a postpenitenciarna starostfivos eklezialny charakter, aj
preto ma svoje zakotvenie v cirkevnych zakonoch.

V cirkevnych kanonoch sa stretavame aj s otazkcewvygmodnenych,
najma ak ide hendikepovanych. 57. apostolské piavidvori o tom, Ze ak
sa niekto z duchovenstva vysmieva chromému alelchBimu, nevidiacemu
alebo ochrnutému, nech budecdsne zbaveny duchovenskajinosti. Rov-
nako aj laik nech bude dasne vyldeny z eucharistického zhromaZzdenia. Na
zaklade exegézy tohto pravidtdgvek, ktory sa vysmieva hendikepovanym,
sa vysmieva aj Tomu, ktory ich stvoril, t.j. naSw&emohidcemu Bohu, aj
z tohto dévodu su ustanovené v pravidle epitimieedéné pravidlo tiezdi
kreganov laske k bliznemu a socialnemu citeniu, nahéldek tomu, aby

! Pozrillpasuna cestoro Beenenckoro Yerseproro Cobopa, Xankumouckoro, 3. INTIPABHJIA
CBATBIX'D BCEJIEHCKUXB COBOPOBDB Cb TOJIKOBAHUSAMU. Mocksa 1877, s. 158 -
165.

2 PozriTlpasuma Cesroro ITomectroro CoGopa Capaukniickoro, 7. INTIPABUJIA CBSTHIXb
INIOMECTHBIXb COBOPOBB C'h TOJIKOBAHMSMMU. Mocksa 1880, s. 122 - 124.
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v ¢o najv&Sej miere poskytovali pomoc a ochranu znevyhodnevemacim,
ktori maju akykdvek telesny nedostatdk.

Cirkevné kanony nam priblizujd aj otazku zanedbasiarostlivosti
o deti. Napriklad 15. pravidlo miestneho Gangrsk&iemu hovori o tom, Ze
ak niekto opusti svoje deti, nezivi ich a nevedrepoda moznosti k nalezi-
tej zboznosti, ale pod zamienkou askézy sa o nedtana, nech bude pod
kliatbou. Dané cirkevné pravidlo bolo uvedené daxprz dévodu Sirenia
bludného tienia, obsahom ktorého bola aj nuthgsho privrzencov opusti
svoje deti a oddasa askéze.

Na zaklade vySSie uvedeného je nevyhnutné zdaiazaicirkevné ka-
nony filantropického a socidlneho charakteru vyaadid z Christovho Evan-
jelia, prikdzani o laske k Bohu a bliznym a z behatkisenosti Cirkvi
v kontexte jej charitativnej a socialnej sluzby.
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BUBJIEMCKASI AHTPOIIOJIOT UsI
B AITIOHCKHUX IEPEBOJAX KHUI' ICAJITUPH

Anacmacus bopucosa

KoHnnent uenoBeka — OJIMH M3 IJIABHBIX B OMOJEHCKOM IHCKypce, U
Knura Ilcantupb, B KOTOpOH B IO3THYECKOM BHJAE H3JIOKEHBI OCHOBHBIE
JOTMaThl apXaum4yecKoro HWyJau3Ma, COJECpP)KUT MHOTO HIHOM H TpOIIOB,
XYZO’KECTBEHHO BBIPA)KAIOIINX aBpaaMHUUECKOE NPECTABICHHE O YEJOBEKE.
MoXHO cKa3aTb, YTO MIMEHHO KOHIIENT YeJOBeKa SBISIETCS OJHHM M3 OCHO-
BOIOJIATAIONIMX B aBPAaMHUYECKUX PEIUTHSIX HApsAy C KOHLENTOM EIUH-
cTBeHHOro boxkecTBa, u, Oojiee TOTrO, MOSIBJICHUE IMPEACTaBICHUH O BBIIC-
JICHHOCTH 4eJOBeKa M3 YHHMBEpCyMa SIBHJIOCh OJHOW U3 MPENNOCBUIOK K
BO3HUKHOBEHHIO ¥ (JOPMHUPOBAHUIO MOHOTEHCTHYECKUX peNuruii. IMeHHO B
MOHOTEHCTHYECKUX PENIUTUSIX CHACEHHs, K KOTOPBIM OTHOCHTCSl apxaude-
CKUHA WyHau3M, TOSBISETCS HJEsl YEIOBEKa-IMYHOCTH Kak CyOBbeKTa
PEIUTHO3HBIX OTHOLIEHHUH, B TIPOTHBOBEC OOJIBIIMHCTBY MOJIUTEHCTHYECKUX
CHCTEM, B KOTOPBIX TJIaBHBIM CYOBEKTOM BBICTYINAeT OOIINHA, U COBEPILCHHE
PEIUTHO3HBIX PHUTYAJIOB TMPEAIoiaraeT HE YCTAHOBJICHHE JMYHOCTHBIX
OTHOIIEHUH ¢ O0XKECTBaMH, a MOJy4YeHHEe KOHKPETHOH NMPaKTHYECKOH MMOJIb3bI
JUISL BCETO KOJUIEKTHBA. Mjest denoBeka Kak BEHIA TBOPEHMS aKTHBHO
paspabaTeIBaJIach aBTOpaMHM OWONEHCKMX W, B YaCTHOCTH, ICAIMHYECKHUX
TEKCTOB, O KOTOPBIX M MONAET peub B JAHHOM HCCJICJOBAaHHH.

BaxkHoe MeCcTO B MCAIMHUYECKOH MT033UH OTBOJHUTCS 00pa3y HIealtbHOTO
YeJI0BeKa, OTHOILICHUSM YelloBeKa ¢ Borom M <«uenoBed4ecKoMy MHPY» Kak
CaMOCTOSATEIbHOMY YPOBHIO OBITHSI Hapsay ¢ 00XKECTBEHHBIM M BEIIHBIM.
Juckypc uenoBeka — oOJHAa W3 TOYEK COOPKH aBpaaMHUYECKOTO MeTa-
HappaTHBa, IIEpPBOTO B cBoeM poje. boree Toro, B mcanMax, 3amgadeil KOTo-
PBIX OBUIO TOIMYJISIPHO Pa3bsICHUTH M 3aKPENUTh B yMax BEPYIOIIUX peEIu-
THO3HBIE JOIMaThl, Ja)Ke Ha YPOBHE JIMHIBUCTUUECKUX KOHCTPYKIMH 3aKpen-
JICHBI TIPEJCTABJICHHS O YEJIOBEKE U €ro MecTe B yHUBEpcyMme. B uactHocTH,
o0pa3 udenoBeka (B 0COOCHHOCTH TpeACTaBiICHHE 00 UICaIbHOM YEIIOBEKE)
pacKphIBAIOT OYEHb MHOTHE IICaIMHuYeckue MeTadopsl, mnapaieabHbIe
KOHCTPYKLIMH M HWAWOMBI, Ha JIGKCHUYECKOM H TIpPaMMAaTHYECKOM YpPOBHE
yKa3bIBAKOIIME Ha MECTO YEJIOBEKA B YHUBEPCYME U €ro OTHOIeHuUs ¢ borowm.

Omnako npu nepeBoje Kuwru Ilcantups Ha SATMOHCKUE S3BIK UMEHHO
KOHLIENT YeJIOBEKa BBI3BAJI 3aMETHBIC TPYAHOCTH Y MEPEBOTYMKOB B CBS3U C
KapIUHAIbHO OTJIUYHBIM MPEACTABICHUEM O YelIOBEKE B TPAJAUIMOHHOU
ATIOHCKOW PEJIMTMH — CHHTOW3ME, TJe OTCYTCTBYET HE TOJBKO HIES aHTpPO-
nomopdroro bora, HO W TpencTaBieHHE O BBHIIEICHHOCTH YEJIOBEYECKOTO
HayaJla M3 YHHBEpPCYMa B IIPOTHBOBEC OMOJIEHCKOMY IIPEACTaBICHUIO, T
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YEIIOBEK — BCHEI[ MaTCpPHaIbHOTO MHUpa. s sAMOHIa-CHHTOUCTA JII0OOU
ONIYIICBIICHHBIH W HEOAYIICBICHHBIA TpeAMET 00JamacT KU3HCHHOU
SHEprued mama U MOTEHUUATBHO MOXET CTaTh MOYUTAEMBIM IYyXOM-KAMU,
NpUYeM Kamy HE MBICIATCS KaK BBICIINE CYIIECTBA M IIOYTH HUKOTAA HE
00J11A0T JIMYHOCTHOCTBIO (AHTPOIIOMOP(MHOCTD IyXH-IPEAKA AMATIpacy u
CycaHOO TONYYHIHN YK€ TIOCJIe 3HAKOMCTBA APEBHUX STOHIEB ¢ KUTaCKON
muposorueii). YenoBek ke SAMOHIAMH OCMBICIISUICS MPOCTO KakK OJWH W3
BUIOB CYIIIHOCTEH H, O0jiee TOro, eiicTBOBANI HOYTH BCEeTJa KaK WieH HEKOTO
KOJUICKTHBA, a HE OTNCIBHBIA CYOBEKT, H UCIIOJIHUTCITH PEIUTHO3HBIX PHTY-
aJIOB B CHHTOM3ME — TOJBKO IPEACTABUTEIHM OONIMHBEI Ha CBOCOOPA3HBIX
«TIEepPEroBopax» ¢ AyXamH.

CHHTOU3M HE MOT HE 0Ka3aTh BIUSHUE HAa CTPYKTYPHI SIMOHCKOTO SA3BIKA:
B HEM TIOYTH HET MapajUle]bHBIX W MeTa(OPUIECKUX KOHCTPYKIIHIA,
BO3HUKAIOIIUX BMECTE C HepapXu3aluel U CTpyKTypu3auuen yausepcyma. 1
B JIUTEPATYPHOI CUCTEME 3TH TMPEJCTABICHUS B MOJHON Mepe HaXOIsT CBOE
OTpakeHHE: PACIPOCTPAHEHHBIX B MCATMHYECKON M033UH MeTa(op MBI TaM
MOYTH HE HAWAEM, 3a MCKIIOUEHHEM CTHXOB, MCIILITABIIUX BIUSHUE KHUTaH-
CKOM JHTEpaTypHl, a TakKe TEKCTOB ApaM Tearpa Ho, HamMCcaHHBIX B SIOXY
pacnpocTpaHeHusi OyATUHCKUX yUeHWH, T/Ie MOKHO HAWTH NMPUMETHl MeTa-
HappatuBoB. bomee Toro, Meradopa Moria BOCHPUHHUMATHCSA KakK IIOKHPY-
OIUNA KOMHUYECKHH NpHUEM; K MpPUMEPY, MO3Thl JUTEPATypHOM IIKOJIBI
Haupun (17 B.), BO3HHKIIEH KaK OTMIMO3WIUS TPAIUIUOHHON MOIZUH U
HHUCTIPOBEPTaBIIcH e€ yCTOM, UCIOJIE30BAIA METa(OpPEl M ONUIETBOPCHUS B
UPOHUYECKUX U MAPOIUIHBIX CTHXaX, dMATUPYS JIMTEPATyPHBIE KPYTHd TOTO
BpeMeHH. [ IaBHBIM K€ XYIO>KECTBEHHBIM MPUEMOM SITOHCKOM CIOBECHOCTH
U BbIpa3uTelIeM HIEH HOHCENEKLIUU CIY>KUT METOHHMHUSA, Ha KOTOpPOH
MOCTpoeHa OoJbIas 4acTh STIOHCKOW KJIACCHYECKOW TOA3Wu. SIpKUM Tpu-
MEpOM METOHHMUH SIBISIOTCS CE30HHBIE CJIOBA K420, OTCHUIAIOIINE K KaHO-
HUYECKAM o00pa3aM Ce30HOB M CE30HHOW TII033UHM NPEIIICCTBEHHUKOB.
[Ipemmer mHTEpeceH SMOHIAM HE KaK JJIEMEHT OTHONICHHWH pa3HBIX KOH-
[ENTyaJIbHBIX TTOJIEH, HO KaK CaMOCTOSITEIbHAS MIIN IIPOCTO CMEXKHAS IPYTHM
00BEKTaM BHYTPH CEMAaHTHYECKOT'O IIOJI CAWHUIA, WHBIMH CIIOBaMH,
JMUCKYpPC OpraHW30BaH HE [0 TPUHIUINY M[MOA00WsA, a IO NPUHIUITY
MPOCTPAHCTBEHHOW WM BpPEMEHHON CMEXHOCTH (MPOCTPAHCTBEHHOW —
00beKT Kak arpubyT MecTHOCTH (UBETYINAsl BHINHA — OTIMYUTEIbHAS
IpUMETa MECTHOCTH ECHHO), BpeMeHHO#! — Ta e [BETYIAas BULIHS KaK IpHU-
MeTa BECEHHETO CE30Ha).

B mnepesone Kuuru IlcanTuppr MOXHO MpOCHEIUTh CTOJKHOBEHUE
TIPOTHBOIOJIOKHBIX JIUTEPATYPHBIX TEHICHIMHA — SMOHCKAas JHUTepaTypHas
CHCTEMa CTPEMHUTCS K paclomoOJeHHIO, a ApeBHEEBpEWCKas, HAlpOTHB, K
YIOAOONCHHUIO SI3BIKOBBIX KOHCTPYKIIMHA B CTHXE. BakHO Takke OTMETHUTH,
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YTO HEKOTOpBhIC MPUEMBI HE OBUIM OTPAXKCHBI B MEPEBOJEC M3-3a HECO-
OTBETCTBHSI MX SIMOHCKAX AaHAJOrOB CTHIIIO CaKpalbHOW mmo33uu. I[lpum
MePEBOJIC MPUXOIUIOCH MPUOETaTh K MATEPUATY IPYTHX PEIUTHN, 3HAKOMBIX
AamoHnaMm: Oynamsma, KOH(YIaHCTBA W JAp., YTO TAKXKE MOTJIO HCKAa3HUTh
MepeBoJ, TaK KaK IPEACTaBICHHE O YEIIOBEKE B ITHX YUCHHUSIX OJIIKe K
aBpaaMHUYECKOMY, HEXKEIH B CHHTOM3ME, HO BCE-TaKH HMEET Cephe3HBIC
pasnu4us ¢ OuOIeHCKUM.

Uto KacaeTcs KOHIICTITA YeJIOBEeKa B IICAIMUIECKOH MO3ITHKE, SIpUe BCETO
OH BBIPOXCH B TaKUX TPONax, Kak mapamienu3M u meradopa. [lapammenuzm
MOJKHO HA3BaTh OJHUM W3 OCHOBHBIX M (POPMOOOPA3YIOMIMX TPOIIOB OJIMK-
HEBOCTOYHOH MO33WHU, U MCAIMUYCCKUEC THMMHBI, KaK e 4acTHBIH Ciiydai, B
MOJTHOM Mepe OTpa)karT 3Ty 0COOeHHOCTh. [lcanMuyeckne TEKCTHI HAChI-
IICHBI MApajlIeIu3MaMH, KaK B CaMOCTOSATCIBFHOM YIOTPEOJICHUHU, TaK U B
COYCTAHUU C XMa3MOM, aHa(OPOii, aHTUTE30H U APYTUMH (PUTYpaMH PEUH, U
MHOTHE W3 IICaJMOB IIOCTPOEHBI KaK IENH Pa3HOTHUITHBIX IapalIeITN3MOB.
bubneiickuii mapamienu3M MHOTO()YHKIIMOHAJIEH: ITOCTPOSHHE TI0 TPUHITUITY
CTHJIUCTUIECKON CHMMETPUHU KaK BBIIENIACT CXOIHBIC MPHU3HAKH Pa3IUIHBIX
YpOBHEW MHPO3AaHUS, OTHOBPEMEHHO CTPYKTYPUPYS YHHBEPCYM U CBSI3BIBAS
€ro 4acTH BOEIWHO, TaK M OpPTraHH3yeT HEHHOCTHYIO mepapxuro. Emé omna
BayKHasl POJb OMOMNEiicKkoro mapajureu3Ma — co3fJaHue 00BEMHOTO 00pasa
OCHOBHBIX KOHIIENTOB (daie Bcero — bora uian yenoBeka), a Takke BHICTPA-
WBaHHWE JIOTHYCCKUX OTHOIICHUH MEKIY COCTABIIIONIMMU YHUBEPCYMA.
YenoBeueckuil ypoBEHb OBITUS BBICTYIACT CBS3YIOIINM, CPEAWHHBIM 3Jc-
MEHTOM, a TaKXe CBOCOOpa3HBIM MEPHJIOM OCTAIbHBIX YacTeil OBITHSA,
MMEHHO HA YEJIOBEKEe CKOHIICHTPUPOBAHBI TaKUE CHEIU(UICCKUE BHIBI OUO-
JIEUCKOTr0 mapauie/in3Ma, Kak CHHOHUMHYECKUN (BCTPEUAIOIIUICS TJIaBHBIM
obpazom B bubnum n HEOOBIUHBI TeM, YTO 3HaAMEHyeT co00#l mepexom oT
MpUMaTa PeaJbHOTO K MPUMATy CEMHOTHYECKOTO, MTOJIOKUBIINN HAYaI0 Kak
IUCKypcaM COBPEMEHHOTO THIA, TaK W SIBICHHIO CEMHOTH3AIMU OBITHS B
[eJIOM) M AHTHUTETHYECKHUi (PEriaMeHTHpYIOIIN TMOBCICHHE YEOBEKa B
coIMyMe W YHHUBEPCYME, IIyTeM YTBEP)KICHHS IOJDKHOTO W OCYKACHUS
HEJIOJDKHOTO BBIBOJSIINN Hjeal YesOBeKa-THYHOCTH). UTO ke KacaeTcs
SMMOHCKOHM JUTEpaTyphl, B HEH MapajUieciu3M dYaimle BCEro BCTpeYaeTcs B
MPOU3BEACHUAX, BIOXHOBIEHHBIX KUTAWCKOH TpaJuluei CIOBECHOCTH, W B
OCHOBHOM KaK CTHJIUCTHYCCKHI mpueM. J[ns mepeBoma mMapauieiIbHBIX
KOHCTPYKIIUH, B OCOOCHHOCTH aHTUTCTUYCCKHX, MECPEBOJTYUKU OPHUCHTUPO-
BAIKCh KaK pa3 Ha JIMTEPATypPy KUTAWCKOTO MOTOKA, B KOTOPYIO SITOHCKHE
aBTOPHI TEpEHECHN KHUTAlHCKOe >Ke€ OTHOIICHWE K YeNOBEeKYy, ONM3Koe K
aBpPaaMHUIECKOMY.

C momomrpio MeTagop aBTOPHI TICAIIMOB BBICTPAMBAIOT KaK OOBEK-
TUBHYIO OHTOJIOTHIO, TaK W CBOIO HJEI0 OBITHS M MecTa 4elloBeKa B HEM, ¢
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NOMOIIBI0 MeTadop OHH BEIYT CBOH JMajIor, a HepeaKo M moiuior ¢ borow,
JIOIBMH W BCEJCHHOW. ABTOpckHe MeTadopbl BBOAAT B aOCTpaKTHOE
MPOCTPAHCTBO PEIUIHO3HOCTH KOoHUEenT CyOBbeKTa, OT KOTOpPOro Benércs
orcuéT;, B MeTadopax HaXOAWUT AWCKYPCHBHOE OTpakeHHe uues YemoBeka
KaK CBSA3YIOIIETO 3BEHAa MEXIy OOKECTBEHHO-AYXOBHBIM M TPHUPOIHO-
MaTepHaIbHBIM MHpaMH. [IcaaMbl HHTEPECHBI IS HCCIEI0BATENS eIIé TeM,
YTO OHH OTPaXaroT (popMHpOBaHWE MOHATHI O CyOBEKTEe M JIMYHOCTHOW
MOJIENIN OTHOIIEHWH denoBeka W bojkecTBa, a Takke O PEIUTHO3HOCTH Kak
YaCTH BHYTPCHHEH XU3HHU YenoBeKka (B MPOTUBOBEC POJOBBIM U IJIEMEHHBIM
KyJbTaM, TJ€ B IIEHTPE BHUMAHUS — OOIICCTBEHHO MOJIC3HBIH pHUTYya).
l'oBopst o Ouliseiickux Meradopax, HEJHIIHE CKa3aTh, 4YTO OuOneickas
MOATHKA OKa3aia OoJIbIIoe BIMSHUE Ha ()OPMUPOBAHHE JTUTEPATYPHl BO MHO-
THX EBPONEHCKHX CTpaHax, M, COOTBETCTBEHHO, MeTadopa Kak OCHOBHOE
CPE/ICTBO BBIPA3UTENBEHOCTH OKa3bIBACTCS B LIEHTPE €BPOICHCKUX JINTEPATY-
pPOBEIUYECKUX W JIMHIBUCTUYECKHX TEOpHUH, NPHU3HAETCA OCHOBOM XYJO-
’KECTBEHHOU peyu.

B permrmsax cmaceHusi, K KOTOPBIM IPHHAIEKAT U BCE aBpaaMUIECKHe
penurry, TIaBHBIA aKIEHT JIeNacTCsi Ha B3aUMOOTHOILICHHS JIMYHOCTH H
Bora, a Tarxke yka3zaHWe MecTa 4elOBEeKa B YHHBepcyMme. BriepBrie mMosBIs-
eTCsl 3HAKOBBIH OTPBIB HYENIOBEKAa OT CYry0O OOIIeCTBEHHO-OPHUEHTHPOBAH-
HBIX, 3alMKJICHHBIX Ha SIBJICHUSAX (HU3MYECKOTO0 MHpa PpOJOINIEMEHHBIX
BEPOBaHMH, MOSBISETCS HEOOXOAMMOCTH OCMBICICHUS MECTa 4YeJloBeKa B
MHpE, OCO3HAHHE YeJIOBEKAa KaK HEKOW «TOYKH OTCYETa» IpPU CTPYKTYpH-
3anuu ObiTHS. B nentpe meradopsr Bcerna npucyrerByeT ymbo bor, amubo
4eJoBeK (Kak cOOCTBEHHO aBTOp, Tak W 4enoBek Boobiue). M Bor, u yenoBek
OCMBICJISIIOTCSL KaK a0COJIIOTHBIE Hadaya, NMPUYEM YEJIOBEK BBICTYIAET Kak
CBA3YIOIIEE 3BEHO BCEX dYacTell MHUpO3JaHWSA, M CBA3b bora m uemoBeka
OCMBICTISIETCSL YK€ HE KaK MpocTas aHTPOnoMop¢HOCTH 00KeCTBa, HO M Kak
JIyXOBHOE MMOA00ME YEeIOBEUECKOH AyIu TpaHcleHaeHTHoMy bory. Yro
KacaeTcs SITOHCKOTO SI3bIKA, CHHTOMCTCKOE BIIMSHHE HE CO3Jal0 Tpen-
MOCBIIOK sl (pOpMHUpOBaHUS MOAOOHOTO THMA WIeH, W MeTadOopHIECKUE
KOHCTPYKIIMU NPHUIUIOCHE OpaTh M3 KUTAaU3UPOBAHHBIX BapUAHTOB NHUCHMEH-
HOTO SAMOHCKOTO SI3bIKa, YTO yXKE OTPUIATEIHHO MOBIMSIIO Ha JINTEpPaTypHOE
Ka4eCTBO CTHXOB. KHTAaU3HMPOBAHHEIE OOOPOTHI IOJrOe BPEMS HCKIFOYaUCh
W3 MOATHYECKOTO SI3bIKa, MPEACTaBIUINCH aTpUOyTOM CKopee O(pHIHaIbHO-
KaHIEISIPCKON pedH.

[MonpITOXMBas Bce BBIIIECKa3aHHOE, CIEAYET OTMETHTh, YTO HCCIIEN0-
BaHHUE aHTPOMOJOTHYECKON MpoOIeMbl nepeBooB IlcanTupu naeT BO3MOX-
HOCTh YBHJETh KapAWHAIBHBIC OTIMYHS KyJIbTYp, IOCTPOCHHBIX HA IICHTpA-
OUU ¥ HOHCEJCKINH, a TaKkKe KYJIbTYp MeTapOopHUecKOr0 W METOHUMH-
YECKOT0 TUCKYpPCcOB. PEHOMEH CONMPOTHUBIICHUS SI3bIKA MOKA3hIBACT, KAK KOH-
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BEHI[MOHAJIbHBIE NpaBUIa SA3bIKa CTPOSITCA B COOTBETCTBHUU C TOCHOA-
CTBYIOLIMM IUCKYPCOM, U KOHIIENTHl OJAHOTO AUCKYypCa MHTEPIPETUPYIOTCS
CpeacTBaMU JPyroro.
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ANDRAGOGICKE VYCHODISKA SOCIALNEJ PRACE
Tomas$ Hangoni

Andragogika, v jej apliktnej podobe, patri do jednej z vyznamnych
pomahajucich disciplin. V socialnej praci ma svejanamovos a rozhodné,
kracové postavenie. Vyznamowbdsa umottuje aj tym faktom, Zze nové sme-
rovanie socialnej prace na Slovensku by sa maloatifposifiovanim osob-
nostnych kompetenciloveka, prostrednictvom vzdelavania, aby bol pripra
veny reagovéa na podnety socialneho prostredia. Socialna précavejom
predmete skimania m& zahrnutd aj problematiku z&ck spoléenskej
a individualnej, osobnostnej zmeny u jedinca, mbaitrdznych socialnych
udalosti. UZ nestori vychovy a vzdelavania dospgeBcLiveska a J. Skalka
vo svojom Slovniku pedagogiky dadych vymedzuju pojem vychovy
a vzdelavania dospelych ako zamerné Basiedomé utvaranie osobnosti
dospeléhaloveka, ako proces diavedomého a systematického sprostredko-
vania a osvojovanidiudskych skusenosti najr6znejSieho obsahu dospelymi,
ktory je zamerany na sprostredkovanie, osvojovanipewiovanie vedomos-
ti, skisenosti, navykov, rozvoj schopnosti a pragolr i spoléenskych fo-
riem konania i spravania.

Ziskavanie socialnych kompetencii je jednou z me&j@¥nejSich
uschopovacich nastrojo¢loveka, ktoré mézeélovek ziskava bud’ funkcio-
nalne, najskor socialnyméenim, alebo institucionalne, zadmernymreie-
domym nadobtdanim poznatkov v kontexte celozivainéuelavaniaClo-
vek, jedinec, sa tymto posilje na zvladanie problémov socialneho sveta, pri
preberani zodpovednosti za seba a za svoju roderipraveny zaujintia
ariest také podporné stanoviskd, ktoré su konformné sao&gnskou
mravnou a socialnou integritou. Pritom samotny psogadobudania poznat-
kov a ich osvojovanie je prirodzensimnog’ou ¢loveka.

Ucenie sa povazuje za normalnu a potrebimfios’ ¢loveka v kazdom
veku jeho zivota. Zafia v sebe mozn@s nutnos ¢loveka v kazdom veku
ziskava, obnovova, dodiaf a pouzivé i skér osvojené vedomosti a so-
cidlne kompetencie, stale si rozSiréwvdusevny obzor, zvySovakultirnu
Urovei, rozvija@® schopnosti a pozitivne mravné a charakterové ndast
ziska’ odbornog a suUstavne sa v nej zdokdowat’, skratka po cely zivot
kultivovat’ svoju osobnas?

1 Pozri LIVECKA, E. — SKALKA, J.:Slovnik pedagogiky dodych. Praha 1979. s. 276.
2 Pozri PORUBSKA, G. — HATAR, TKapitoly z andragogiky pre poméahajlce profediitra
2009. s. 77.
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Aj zivotny proces v socialnom svetdoveka prinaSa rozne okolnosti,
s ktorymi sa musi vyroviia nie na kazdu situaciu vie adekvatne reagova
niekedy si nedokaze sam pormidStatny socialny systém na takého udalosti
reaguje vytvorenim nastrojov na prekonanie tychtialesti. V&Sinou sa
jedna o legislativne a inStitucionalne nastrojettnatord, Statom uznana so-
cialnu udalos, a za samostatny nastroj sa povazuje aj socidfiap

Aj ked’ stat vtl&il ob¢ana do roviny aktivneho prijimd& opatreni Statu
na rieSenie jeho socialnych udalosti, praktickyojalktivita je len formalna
a z dévodu aby prezil, prekonal krizu, je pobdiatejednej z foriem davko-
vych prispevkov alebo socidlnych sluzieb. Tymt@gsivnym prijimatéom
aktivnych opatreni Statdp je stavom neudrzdieym pre vSetky siasti sys-
tému socialneho zabezfmia v Slovenskej republike. Aj to je jeden
z podstatnych dévodov pre je potrebné alSom vyvoji socialnej prace
ako praktickeginnosti postupovéprostrednictvom vzdelavania.

Andragogika poskytuje pre socialnu pracu:

a/ Metddy funkcionalneho a institucionalneho vzdetda a vycho-
vy dospelych (klientov socialnej prace).

b/ Charakteristiku a identifikaciu vekovych zvI&a®$ti wenia sa, aj
v adapténych procesoch s prihliadnutim na dospely a sekyjorsk.

¢/ Analyzu exogénnych a endogénnych determinantdavarania
arozvoja osobnosti dospelych, potrebnd pre adjitstgedinca
v socialnom prostredi.

d/ Proces sebavzdelavania (analogicky je spajgmpcesom svojpo-
moci v socialnej préaci).

Socialna andragogika poskytuje pre socialnu pracu:

V selekcii jej uloh a kompetencii je potrebné eipretovd jej odlis-
nog” od andragogiky, ktora pojima vo svojom obsahuadlké metddy, for-
my a prostriedky vychovy a vzdelavania dospelychd’® Machalovej so-
cialnu andragogiku chapeme ako aplikovanu andragdgilisciplinu, ktora
poznava, skima a uptafe rieSenia socialnych problémov prostrednictvom
vychovy, vzdelavania a poradenstva pre dospelycie iba ako systém ved-
ného a Studijného odboru, ale tiez ako systém ipigkth edukanych aktivit
socialnej pomoci a socialnych eduksich sluzieb

! Pozri MACHALOVA, M.: Komparécia socidlnej pracepcialnej pedagogiky a sociélnej
andragogiky z Padiska socialnej edukaej prace. InSocialna a duchovna revue. Vedecko-
odborny recenzovany zbornfreSov 2011. Ro2.¢£.1. s. 61.
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Socialnej praci poskytuje:

a/ Metddy vychovy a vzdelavania dospelych v rézngehialnych pro-
strediach.

b/ Pomaha pri reedukécii a resocializacii dospel&l@nta socialnej
prace.

¢/ Poméaha objdéeva’ spolaienské vazby a analyzu ich dopadu na dos-
peléhatloveka.

d/ Poméaha integracii jednotlivca do formativnejpnkarmnej spoléen-
skej skupiny.

e/ Poméaha pri kreovani osobnosti dospelého jedingacese social-
nych vz'ahov.

f/ Je spolurealizatorkou socializ&ho procesu v sekundarnej socializa-
cii.

e/ Wi koexistencii jedinca so socialnym prostredim.

f/ Pomaha riegiindividualne a skupinové socialne problémy.

Osvedenou metédou ako integravandragogiku do systému postupov
v socialnej praci, je prostrednictvom realizacigtiimcionalneho edukaého
socialneho poradenstva. Kde met6du socialnej pkioeyu je edukéné so-
cidlne poradenstvo budeme chépako nastroj vzdelavacieho procesu
s dospelym jedincom, klientom sociélneho eduiédo poradenstva.

Eduka&né socialne poradenstvo pritom chapeme akiassinového
konceptu edukmej socialnej prackNovy trend v praktickej sociélnej praci
je dany spoldenskou podmienentsu s prihliadnutim na potrebrnbdinca
ziskava a zdokonBova’ socialne kompetencie, ktoré mu kvalitativne poma-
haju riesf nepriaznivé Zivotné situacie. Eddka socidlna praca znamena
pracovd s klientom socialnej prace v oblasti jeho vzdetéaadovzdelava-
nia v réznych oblastiach socialneho Zivota, kderegavuje evidentny deficit
poznatkov, vedomosti a socialnych kompetencii. Btk socialne poraden-
stvo tak mdzeme oziti@ ako metddu edukaej socialnej prace. Zaroke
poukazujeme, Ze ide o hlavnu liniovi metodu v toodweetvi socialnej pra-
ce, prtom sa zachovavaju aj ostatné metddy socialnej pkéore sa apliku-
ju pod’a charakteru klienta a pta socialneho problému, ktory klient ma.

Aplikacia metddy edukamého socidlneho poradenstva v edile so-
cidlnej praci v rdmci profesionalnej vybavy realarédv edukaného social-

! Pozri blizSie k problematike eduk®ho socialneho poradenstva MACHALOVA, M.: Ciele
a Ulohy eduk&ného socialneho poradenstva v kontexte celozivatnébnia sa. InSociélna
a duchovna revue. Vedecko-odborny recenzovasgpis.PreSov 2012, £03,¢. 1. 5. 2 —11.
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neho poradenstva je zamerana na nadobudnutiekaaplitychto andrago-
gickych poznatkov:

Diagnostika klienta v oblasti jeho vzdelania a psiddnalneho zaujmu.
Diagnostika klienta v jeho socialnych kompetenciach

Vzdelavacie a vychovné met6dy v socialnej praci.

Didaktika dospelych.

Poradenstvo pre dospelych.

Aplikacia nadobudnutych poznatkov a socialnych ketapcii v praxi.

oakrwnpE

Cielové skupiny andragogického pdsobenia su podobnéotazné
s cid'ovymi skupinami socialnej prace.

Z hPadiska veku ich mézemelenit’ na:
Dospell populaciu.
Seniorov, starSich éanov.

Z hradiska statusového ich mézeméenit’ na:

Ob¢anov nezamestnanych.Tito obiania su vzdelavani, daplja si
svoje vzdelanie pre potreby trhu prace na zaklabeprofesionalneho zauj-
mu, v ramci profesijného vzdelavania dospelych.tiEdksa zastuju re-
kvalifika¢nych kurzov, pri doplneni alebo zmene profesiondinkompeten-
cii. Tieto andragogické aktivity sa realizuju presinictvom Statnej socialnej
institacie Gradu prace, socialnych veci a roding akv partnerstvach, ktoré
uzatvara prislusny drad prace, socialnych vectimyos konkrétnym nestéat-
nym subjektom, ktory je opravneny poskytdvsluzby zamestnanosti za
Uhradu.

Ob¢anov pracujlcich, zvySujucich si kvalifikaciu vzde&vanim. Aj
v tomto pripade ide o aplikaciu profesijnej andigigp. Jedna sa o proces
kompeteného celozZivotného vzdelavania, ktory je nevyhnutaydosaho-
vanie stale vySsej kvality efektu z vykonavanejcpranejcinnosti. V kontex-
te socialnej prace ide o uschopacie procesy v ramci zvySovania social-
nych kompetencii, pri realizacii pozitivnej osobima$ zmeny, nadobudané
procesom vychovno-vzdelavacieho pdsobenia na dosseibu. Uschao-
vacie procesy sa realizuju prostrednictvom konk@insocialnych problé-
mov, ktoré si obania nedokazu vyrieSsami a vyliadaju odborni pomoc.

Obéanov aktivnych v procese celozivotného vzdeldvanid/ tomto
pripade sa jedna o ¢mvu skupinu, ktora presahuje ramec a kompetencie
profesijnej andragogiky a zasahuje do kultirno-tmyej andragogiky, an-
dragogiky vd@néhoc¢asu, zaujmovo-organizaciovej andragogiky, andrdgogi
masovych komunikacii ale aj Skolskej andragogikyasahuje az do gerago-
giky. Ide o celkovy proces institucionalneho a faiokalneho nadobidania
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vzdelania a socialnych kompetencii. Tento procéxo®tného vzdelavania
pbsobi v socialnej praci ako preventivny faktotlasti:

a) adaptacie na nové socialne podmienky, do ktorgtimmjeme aj pro-

fesionalne prostredie,

b) straty profesionalnej roly,

c¢) vzniku a prehlbovania latkovych a nelatkovych ztosti,

d) vzniku a prehlbovaniu inych patologickych prejawmravania,

e) straty vnimania vlastnej hodnoty,

f) straty zmyslu Zivota,

g) upadku socialnych kompetencii,

h) oslabenia psychickych a socialnych funkcii jedinca

V koneznom dobsledku, tieto preventivne aktivity aplikovare jednot-
livcov maju kontinuitne aj formativny, pozitivny lyp na rézne socialne
skupiny, vratane celej spadioosti ako organického celku vzajomnych inter-
aktivnych diani a podnetov.

Ob¢anov nadobudajacich vzdelanie v zariadeniach na vyda trestu
odnatia slobody. Tito olania su resocializovani a samotny proces resociali-
zacie nembze prebieh&ez procesu reedukéacie. Nastroje takéhoto andrago-
gického pbésobenia su plne aplikované funkcionap@ndc jednotlivymi
druhmi socialneho denia az po inStitucionalne formy vychovno-vzde-
lavacieho pOsobenia. Zaravge nezanedbafaym faktom aj to, Ze stale eSte
¢ag’ odsudenych trpi primarnou negramotims V tejto ci€ove] skupine
ma svoje udrzateé miesto aj profesijnd andragogika, pretoze \adamniach
na vykon trestu athtia slobody je mozno nadobidadnotlivé stupne vzde-
lania. NagastejSie vSak ide o nadobudnutie stredoSkolskédelamia v -
novskych Studijnych odboroch.

Ob¢anov spol@ensky neprispésobivychTéato cidova skupina andra-
gogického pdsobenia je viac orientovand na vychdaspelych, ktori
v primarnej socializacii prijali prejavy spravaniktoré nie si konformné
s va&sinovou spolénos’ou a v sekundarnej socializacii poéugl v prijimani
patologickych prejavov spravania. V praktickej sdnej praci bez aplikacie
andragogickych vychovnych metod, foriem a proskiednie je mozné jed-
notlivca resocializoug lebo vychova je zakladnym asfin nenahraditénym
prvkom resocializacie.

Obéania, ktori si cudzinci, azylanti.V tomto pripade sa jedna o cie-
Povl skupinu, ktora méarazené adaptaé podmienky v krajine, v ktorej sa
nachadzaju, ke nepoznaju jazyk krajiny a&&inou ani mentalitu jej oby-
vatd’ov, zvyky, kultdru, niekedy su to aj odliSné vzorsgravania v jed-
notlivych Zivotnych situaciach. V andragogickom @ideni je potrebné ich
ucit’ kultarno-socialnym zvyklostiam v spravanigit ich jazyku krajiny,
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v ktorej sa nachadzaji. V ramci profesijnej andgalgy ich pripravové na
trh prace.

Prieniky andragogiky do socialnej prace su evidenfindragogika po-
maha socialnej praci v nijani jej ci¢a, podava nové moznosti rieSenia so-
cialnych problémov klientov, ktoré si zaloZzené nacpse prijimania
a zdokon#&ovania ich socialnych kompetencii. Andragogika d&weaialnej
praci novy rozmer a celkové iné ponimanie sociatwanoci, kde klient so-
cialnej prace je aktivnejSim prvkom pri odgtreani svojho socialneho prob-
[ému. Andragogika ponuka zmenu konceptu socialriegey a tym reflektuje
na raciondlnas a hospodarnds v pontkani socialnych sluzieb dalSich
zdrojov socialnej pomoci. Koncipuje sa novy pristup klientovi socialnej
prace zalozeny na edukécii klienta s prihliadnutBmjeho mentalne, vzdela-
nostné, skusenostné a vekové odliSnosti. Dochadpalkienskej potrebnos-
ti realizacie edukinej sociélnej prace.
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RODOVE A INTERKULTURNE ASPEKTY KOMUNIKACIE
V EDUKA CNOM PROSTREDI

Igor Kominarec — Edita Kominarecova

Abstrakt: Prispevok nadvazuje na via¢mil vyskumnu a publikal ¢in-
nog” autorov Stadie. Obsah Studie je rozdeleny do 8tytasti, ktoré su te-
maticky venované problematike kultirnej a rodovefipienenosti komuni-
kacie, interkultdrnym kompetencidam a pripravéitefov pre interkultdrnu
vychovu. Posledndag’ tvoria vybrané vysledky vyskumu zamerané na skud-
manie citlivosti Studentowvditel’stva v interkultdrnom prostredi.

Kraéové slova: kultira a komunikacia, rod a komunikacia, interiuia
kompetencia, interkultirna priprava pedagogickyettpvnikov

Abstrakt: The paper stems from the longer research and pdiblits of the
authors. It is divided into four interrelated pastscerning cultural and gen-
der communication, communicative competencies a&adhter training for
intercultural instruction. In the last part of thaper the authors present the
outcome of their research examining the approachstidents at the teacher
training programmes to the examined issues.

Key words: Culture and communication, gender and communicatiger-
cultural pedagogical communication, teachers’ trgjn

1.Kultdrna a rodova podmienenos’ komunikacie

Poznanie rodu a rodovych aspektov v kultare a kokégii sa stava sta-
le viac nevyhnutnou sas’ou eduk&ného procesu, ale aj vedeckého vy-
skumu,¢o je podmienené prienikom kultdr, nielen v eurépskale aj sveto-
vom kontexte. Vyskum je zamerany hlavne na komumikainterakciu
v eduk&nom procese v sinnosti s kultrnym prostredim a rodovou pod-
mienenosou.

Hlavnym ci¢om zaujmu je Ziak, resp. Student v pedagogickorogse,
ktory sa z liadiska rodovej stranky odliSne prejavuje. Rod’nvie silne
ovplyviiuje socidlne interakcie a spbsoby spravania, fekanuzi a zeny
maju iné prototypy spravania a vnimania. Podstgmznania odliSnosti ro-
dovej a interkultirnej komunikacie je vytvorenie detov spravania, projek-
tovania zivotnych roli a adekvatna percepcia roflavkultarnej inakosti.
Efektivna participacia v gasnych podmienkach si vyZzaduje porozumenie
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odliSného spravania jednotlivcov komunity, ale eljkove celej spoknosti,
a to tak Ze si jedinec kultivuje vlastné komugiké zrignosti.

V&¢Sina naSich, ale aj zahranych autorov, definuju komunikaciu ako
formuludského spravania, ktora vyplyva z potreby intei@kanymirud’mi.
Vysledkom toho je, Ze v komunikacii odosielame #me a neverbalne in-
formécie tym, s ktorymi komunikujeme. Cely tentooges komunikacie je
navySe ovplyvneny kultirou a rodom. Kultdra ovpiyje akoclovek chape
alebo rozumie poskytované informacie. Kultira ne tildlezita dlohu ako
witelia a ziaci komunikuju v pedagogickom proceseltéra vytvara inter-
akéné komunik&né vzory a poskytuje nadm systém poznatkov, prostced
tvom ktorého komunikujeme s inymi. Tento systém wAsko interpretova
verbalne a neverbalne spravanie inych, ovly® spésoby interakcie
s inymi a zarovi v eduk&nom prostredi determinuje Skolské ritualy, spbéso-
by ako ziaci a Studenti participuju a prejavujvsikole, triede a ako sa vza-
jomne océuju a vyjadruju si reSpekt.

Skad’ou pedagogickej komunikacie, ovplyvnenej kultirga,spbsob
komunikanej participacie, ktora sa liSi na zaklade kulwiniektorych, niz-
ko kontextovych kultrach, sa prejavuje vySsi stuggmostatnosti v diskusii
ako vo vysoko kontextovych kultirach. FPadD. Tanneh niektori autori ako
napr. Andersen, J. a Powell, R., poukazuji nadojazvysoko kontextovych
kultdrach sa #akava od zZiakov viac gdvania a prijimania informéacii, ako
ich vlastné prejavy. Tito autori zdoragu, Zze niektoré kultary nevedd Stu-
dentov k potrebe diskutova byt tvorivi a zostavaju na rovine pasivnych
recipientov. Uvadzajl, ze pedagogicka interakciaVi@name je napr. vy-
razne kontrolovanaditelom. Ini autori Samovar a Poftefalej poukazuju
na skuténog’, Ze sa to premieta aj do stigpreSpektu W& pedagogickym
pracovnikom, ktori su istym symbolom vzdelania biky. Je zaujimavé, Ze
aj v Nemecku prejavuju Studenti strednych a vys$ikél vysoky reSpekt
pred profesiondlnym a osobnym nazorom pedagégazegdkavym javom
s nim nesuhlasialebo mu dokonca protite’ v pedagogickom procese. Izra-
elski Studenti, na druhej strane, padivedenych autorov mézu priamo kriti-
zova’ pedagOga, v zavislosti od informécie, ktorl im kybsje. Je vémi
potrebné, aby pedagdgovia ovladali odliSnosti kalggh vzorcov spravania,
hlavne v edukénej rovine. Ako priklad mézeme uvieparalelu medzi te-
nim sa cudzieho jazyka &anim sa v interkultirnom prostredi. Peni sa
cudzieho jazyka sa n&une len o jazyku, ale aj o spdsoboch komunikacie
v danom jazyku, t.j. ritudlov, komunikaych vzorov a pod.

1 Pozri TANNEN, D,:You Just Don’t UnderstandNew York, Ballantine Books, 1991, ISBN 0-
345-37205-0.

2 Pozri SAMOVAR, L.A., PORTER, R.E. (Edslntercultural CommunicationBelmont, CA:
Wadsworth Publishing Co, 1999, ISBN 0-534-56243-4.
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Druhou délezitou premennou je okrem kultiry rod amolaienska
identita, podia ktorej muzi a Zeny s&ia ako existovAv danej kultare, maja
odlisné vzory spravania. Napriklad chlapci od tai maju muzské vzory,
diewata Zenské. Mnohé vyskumy potvrdzujl, ze muzi § d@munikuju
celkom odliSnym spésobom. V inom stupni mnozstfarmacii ato v za-
vislosti na situacii, v ktorej sa nachadzaju a viglasti na dévode, pre ktory
komunikuja. Mnohé kultary dokonca podporuju odlish&omunikacie me-
dzi muzmi a Zenami. Chlapci a di&ta sa od Utleho vekuia odliSné vzory
od dospelych, ale aj medzi sebou. Chlapci su vgegkomunikacii so svo-
jimi rovesnikmi v&mi priami, existuje tu v&Sia miera hierarchie spravania a
v skupine maji svojho vodcu. Digatd maju vé&Siu tendenciu k rovnostar-
stvu, viac komunikuju na Urovni navrhov. Svojim esnékam davaju poky-
ny menej¢asto ako chlapci, ktori si uz od mala pigjli svoju dominantnud
muzsku rolu. Ako vysledok nasho kultirneho spraageipoznanie noriem
spravania a vzorov komunikacie, ktoré &sto rodovo podmienené, ale aj
rodovo protirgivé. Vychovou sa vytvaraju stereotypy je typické a vhodné
pre muzsky a Zensky rod, t.j. ako maju muzi a 2ze@munikova.

Pod’a vyskumov D. Tannérjednym zo v$eobecnych stereotypov je na-
Zor, Ze Zzeny viac rozpravaju a chc legntrom pozornosti. Sasny vyskum
o rodovej komunikacii vyvracia toto tvrdenie, facktorého prave muzi roz-
pravaju viac nez zeny, dokoné&astejSie zasahuju do prejavov inych, ob-
zvla¥ na verejnych vystlpeniach alebo obchodnych sttieittu Stadie tiez
ukazuju, Ze muzi rozpravaju viac na schdédzachawevo zmieSanych sku-
pinach. Chlapci v triede rozpravaji viac,dkeedia v skupine s digatami.
To je len mala uk&zka socidlneho konceptu rodosfetreotypov v savislosti
s odliSnymi vzormi komunikacie. Rodové odliSnostplyviiuja komunikaciu
v istych pripadoch viac ako kultdrne determinar@krem rodovych fakto-
rov, komunikaciu ovpliuja aj mnohé iné€initele, napr. ako uvadza Szyman-
ska ,...podstatoliudstva su nielen vedomosti a racionalne konanée peg-

dovsetkym schopnékona’ dobro, pomahainym” 2.

2.Interkultdrne kompetencie

Interkultdrna vychova je medzinarodné reformné tenktorého vznik
spada do 60. rokov 20. stéra v USA, ale v s€asnosti zahiuje vSetky kra-
jiny sveta. Znamena transformaciu a implementaciwych interkultirnych

* Pozri TANNEN, D,:You Just Don’t UnderstandNew York, Ballantine Books, 1991, ISBN 0-
345-37205-0, s.43-50.

2 MARIA SZYMANSKA. Odkrywanie sensu czlowiecastwa przez prag w: O spoleczé
stwie, wychowaniu i pracy w dliykardynata Stefana Wyszskiegg red. L. Marszatek, A. So-
lak, WNP Uniwersytet Kardynata Stefana Wysliego, Warszawa 2010, ISBN 978-88930-
75-1.s.311-322.
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idei v eduk&nom prostredi. Ulohou pedagogickych pracovnikovpieto
utvarg’ a positiova’ narodnu kultdrnu identitu Studentov, ale zatoag Wit
ich poznavé réznorodos a Specifikd inych kultdr. Zakladnou premisou in-
terkultirnej interakcie je, Ze kultdra nie je vrade ale nadobudnuta vycho-
Vou a jej parametre tvoria dynamicky systém. Jeréwve komunikéacia, ktora
robi z kultdry kontinualny proces. Ako uvadza Brislzvyky, obyaje, prin-
cipy, hodnoty, normy a potreby su implicitne obgiaté v kazdodennej ko-
munik@cii.

Interkultdrna kompetencia sa v odbornej literatingovazuje za Siroky
pojem, ktory zah#iuje vhodné a efektivne spravanie vdéitej situécii. Kom-
petencia sa nemdze chapden ako reagovanie na danu situaciu, pretoze je
potrebné chapé socialny rozmer spravania.

Néazory na vymedzenie zakladnych prostriedkov intkdiknej kompe-
tencie s rozne. V nasich podmienkach uvadza takgtoel E. Mistrik, kto-
ry ich rozdéuje do tychto skupin: obsahové Standardyp-ma poznéinter-
kultdrne kompetentnyditel’, vykonové Standardy - ako to mé v didaktickom
procese prezentovaa osobnostné Standardy — ako sa ma prejévaka
osobnog. Podobné&lenenie méa KLuptakovd, ktora ich rozdeuje do troch
zakladnych skupin: vedomosti, postoje alansti. Je potrebné vSak povéda
Ze kazdy z tychto modelov ma osobitné teoretickden@ogické vychodiska
pri vymedzeni jednotlivych interkultirnych kompetén Aj v zahranénej
literatire chyba tymto modelom hierarchia doleitasvzdjomnej prepoje-
nosti. Tymto sa takéto sumarizacie zoznamov viastreiavaju vémi vse-
obecné o sa prejavuje len v podobe vymenovania vlastresthopnosti.
ProduktivnejSim pristupom by bolo vytwbintegrovany model multikultar-
nej kompetencie. Domnievame sa, ze takyto modehalyobsahovatri za-
kladné zlozky: motivénud, poznavaciu a komunikativhu (Kominarec, 1., Ko-
minarecova, E%) Uvedené tri komponenty sa realizuju vo vietkyéaklamd-
nych rovinach interalnych vz'ahov, v ich obsahovej aj procesualnej stranke,
tak aby sa zabezpik komplexny vplyv na rozvoj osobnosti v oblastizte
movej, v&ovej a emocionalnej:

! Pozri BRISLIN, R.:Understanding Culture's Influence On Behavidarcourt, College Pub-
lishers, 2000, ISBN 0-15-508340-6.

2 MISTRIK, E., a kol.: Miltikultirna vychova v pripravecite/ov. Bratislava, Iris, 2000. ISBN
80-89018-10-6, s.26-34.

3 LUPTAKOVA, K.: Interkultdrna vychova vo vychovno-vzdelavacom mweasa I. stupni ZS
Banska Bystrica, PdAF UMB, 2004. ISBN 80-8055-928-K3-65.

4 KOMINAREC, I., KOMINARECOVA, E.:Multikulturalita a komunikaciaPreSov, FHPV PU,
2009, ISBN 978-80-555-0061-4, s.95.
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Motivaéna zlozka

Vzbudenie zaujmu
motivacia zaujmu o rieSenie problému je dblezitdtag’ou interkultar-
nej vychovy. Motivacia je predpokladom rieSenialatne]j situacie.

Prejav reSpektu
prejavenie reSpektu pre inych je vSeobecne platrna spravania.
ResSpekt sa vyjadruje verbalnymi aj neverbalnymsspéni.

Empaticky postoj

jednatlivci ktori st schopni prejavsvoje vnimanie inych oséb, vnikhd
do ich pocitov a sklsenosti su povazovani za koempatjSich
v interkultdrnej interakcii

Poznavacia zlozka

Orientacia na poznanie

znamenda pochopenie svojho miesta vo svete. Konmipétqgroznanie sa
realizuje vtedy, ké vSetka skisends jej interpretacia je individualna
a nie zovSeobecnena.

Tvorivy pristup
nakd’ko interkultdrna vychova sa uskdtaje ¢asto v realnom Zzivote,
pochopenie a ziskanie schopnosti rieSenia probléenes'mi dolezité.

Tolerancia pre odliSnosti

kompetentny interkultirny komunikator je schopngkima’ nervozitu
a frustraciu ktord sprevadzaju liabké situaciefahko sa prispdsobi
zmenam a adaptuje na nové meniace sa poziadavky.

Komunikativna zlozka

Interak’ny manazment mnohi jedinci s schopni pri uskétovani in-
terakcie diskutoud spravne reagovaa pod. Tieto zrénosti su
vel'mi dolezité, pretoze interakcia prispieva k vzajému oboha-
teniu.

Nehodnotiaci postoj znamena schopno®dpovedé nehodnotiacim
spbsobom, zaloZzenom viac na opisnom, ako na hadmoti sta-
novisku.
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Definovanie problému predpoklada jasné a konkrétne stanovenie prob-
[ému a cestu jeho rieSenia.

3.0bsahovy model a problémy interkultarnej pripravy uéitelov

Vzhradom na skutmod’, Ze interkultirnej vychove sa u nas dopbsia
venovalo malo pozornostigitelia maju v tomto smere aj ohréané vedo-
mosti a skisenosti. Uroiteich vlastného multikultdrneho vedomia je teda
stale pomerne nizka. Odstranénto stav umoznilo aj naSélenenie sa do
Eurdpskej Unie¢o pre ditelov, ale aj ostatnych pedagogickych pracovnikov
znamena zdenit’ multikultdrnu vychovu do kazdodennej pedagogigie@ice
a rozvija ich vlastné multikultirne vedomie.

Mo6Zeme si polo#i otazku,éo v s&asnych podmienkach aj u nas pre-
biehajicej demokratizacie spotmského zivota mbze br&nicitelom inter-
kultdrne vychovavé Na zéklade teoretickych analyz a uskagnych roz-
hovorov s ditel'mi zakladnych a strednych Skdl sme vySpecifikotralbkru-
hy prkin:

1.Niektori witelia pracuju na Skolach, v ktorych previadajucaitativ-
ne metddy v riadiacej praci. Tyka sa to najm#éahov nadriadené Skolské
organy - vedenia Skol, riaditelia Skél&itelia, Wwitelia - Ziaci

2.Najma vekovo starSicitelia ziskali svoje pedagogické vzdelanie na
vysokych Skolach, v ktorych previadali tréwé prvky konzervativizmu vo
vyucovani s nadradenym postavenigitela, malo podporujdce rozvoj sa-
mostatnosti a tvorivosti Studentovitel'ského povolania

3.Efektivnog interkultirnej vychovy je zavisla aj od osobnegahova-
nosti Wwitela, v jeho humanistickom pristupe pri presadzovarhakratic-
kych principov vo vychove.

Na zaklade zovSeobecnenia vysledkov poznania atdenkultirnej pri-
pravy witel'ov na naSich Skolach ako aj vlastnych vyskumov hikarec, 1.,
Kominarecova, E. 2009) sa pokusime vytvariastny model pripravydite-
I'ov pre tato oblas V tomto modeli si nazdané pozitivne a negativne pri-
stupy witelov k interkultdrnej vychove.

Uvedomenie si problémuuditelia tejto kategdrie si uvedomuju potrebu
interkultirnej vychovy, avSak nie vrovnakej mieohapu jej vyznam
v eduk&nom procese. Niektori ju dokonca pokladaju za zbydo

Ziskavanie informaci Existuji dva typy titelov v tejto katego6rii. Pr-
va kategoria &itelov ma vSeobecné poznatky v tejto oblasti, iniciaitra-

d& viac informécii, z8etiuje ich do g@ebnych planov a vyiovacieho proce-
su. Druht skupinu tvoriacitelia ktori vedia o interkultirnej vychove, ale
blizSie sa aiu nezaujimaju. Uspokaijili sa so vSeobecnymi charédtikami

a definiciami a brali ich len ako poziadavku Skol.
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Osobnostné a profesionalne vlastnostiwitelia, ktori sa na zaklade
osobného presvédnia a ziskanych informécii usiluju uplava’ poziadavky
interkultdrnej vychovy samostatne. Naopakitelia ktori vystupuju neisto
k poziadavkam interkultarnej vychovy a maju oba¥g, nie st dostatoe
pripraveni na jej uplébvanie v praxi. Domnievaju sa, Ze je na to potrebné
pripravit odborné, ale aj ekonomicko-socialne zazemie.

Realizacia v edukacit v tejto skupine suditelia, ktori aktivne hadaju
prostriedky a metédy aplikacie interkultirnej demagickej vychovy v praxi.
Na druhej strane si ti ktori sa vyhybaju aplikaoterkultirnej vychovy
a H’adaniu metdd vychovy v eduk@om procese.

Orientécia na Studentov v centre zaujmu tejto skupingitelov je re-
akcia Studentov na interkultdrnu vychovu. Podpohasebadévery a aktivity.
Odstrdiovanie predsudkov za vysledky ich prace. Naopakych previada
nezaujem o otazky interkultirnej vychovy v pracidgéntov.

Spolupraca v edukac# snaha o koordinaciu a spolupracu s kolegami,
Studentmi a rodmi pri hfadani spolénych a efektivnych spdsobov realiza-
cie interkultirnej vychovy. Na druhej strane neeaujo spoloné rieSenie
otazok a odmietanie spoluprace v tejto oblasti.

Eliminacia nerovnosti— Witelia v tejto skupine sa neustale usiluju
o dosiahnutie rovnosti a spravodlivosti. Odistija ich prtiny a Hadaja tvo-
rivé spdsoby v posibvani sebavedomia Studentov a vzdjomného ocenenia.
U inych prevliada autoritativny pristup a odmietaséenokratickych nazorov
na otazky interkultarnej vychovy.

Vychadzajuc z uvedeného modelu sme dospeli k tygat@erom. Uka-
zuje sa, ze efektivnicitelia su kreativni pri demonstrovani demokratidkyc
principov interkultrnej vychovy. Neobmedzuju sa iba reprodukciu vSe-
obecne prijimanych informacii. St no$it@ spoluzodpovednosti za vychovu
demokraticky zmy&jacej a konajlcej mladej generacie a neobavaju sa
zmien pri fadani a vyuzivani novych edukgch postupov.

Pre witel'ov je vhodné organizovaaj vycvikové seminare z interkul-
tdrnej vychovy ana etnicky heterogénnych Skolaelvezpéit' witel'ov
z etnickych mensin, ako je tomu v niektorych kragirt, respektive vytvoti
Specialne pracoviska pre interkultirnu adaptab#twdentov v novom kul-
tirnom prostredi (obdolaearning centew USA).

Pre realizaciu interkultrnej vychovy na vysoky&olach je dolezita aj
metodickd priprava Studentoitel'stva. Zakladom by mala Byvychova
zaloZzena na vlastnej skisenosti, vzajomnej kooperdzorovej pluralite.
Odporitame zavadzanie seminarov a prednasok z tejto tegmati

' PRUCHA, J.:Multikulturni vychovaPraha, Triton, 2006. ISBN 80-7254-866-2.
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4.Prieskum

Interkultirna komunikacia méa Siroké uplatnenie zmych spoléen-
skych sférach. Pojmy kultdra i komunikécia, obsahuacero vyznamov. G.
Hofstedé uvadza, Ze existuju dva sposoby, ako &anterkultirna komuni-
kacia: , ... jeden je tradny, s dérazom na Specifické vedomosti o konkrétnej
kultdre, ¢asto spojeny s vyibou jazyka danej kultdry, druhy spésob kladie
déraz na uvedomenie si a spoznanie kultdrnych mai$‘. Teoreticktas’
interkultrnej pripravy tvoria vSeobecné vedomasimterkultirnej komuni-
kacii. Vedomosti o tom, ako komunikuji Studentitel’stva na nami vybra-
nej vzorke¢o je pre ich spdsob komunikacie charakteristickaysni prob-
[émami sa pri interkultdrnej komunikacii stretavdjali predmetom nasho
zaujmu. Prieskum sme realizovali metédou dotaznékazorke 296 Studen-
tov witel'stva vo vybranom stredoeurépskom regione: SlovenBkiisko
aCeska republika. Pre Statistické spracovanie vystedéme pouzili test
signifikantnosti rozdielov relativnych petnosti. Spracované vysledky uva-
dzame poth hladiny vyznamnosti komparacie troch vzoriek oesfentov
zastupenych v jednotlivych Statoch. Signifikantggnamné rozdiely na hla-
dine 0,01 sO uvadzané dvoma hvigkdimi ** vyznamnos diferencii na
hladine 0,05 je uvadzand jednou hvi¢kdu*. PodrobnejSie (daje
o vyskume s0 v préaci

Takmer 40% respondentov uviedlo, Ze pozna pojeerkaottdrna ko-
munikacia. NajastejSie sa s tymto pojmom stretlSkole Odpovel’ ang
v zahranéi mala prevahu medzi respondentniiech. Vysledky na pozna-
nie pojmuinterkultdrna komunikaciamazn&uju vysSiu mieru poznania tohto
pojmu u Slovakov v pomere ku PoliakonCachom. Zaporna odpodene-
poznam alebo nemam s tym skdsgnbsla Statisticky vyznamnejsiaGe-
chov a Poliakov.

Priblizne 30% respondentov zo vSetkych troctiastnenych krajin po-
vazuje svoje schopnosti iddom na interkultirnu komunikaciu zkobré
Percentualne najviac respondentov sa priklonilo okmosti priemerné
schopnostiV odpovedi,mam dobré schopnosti v interkultirnej komunikacii
z adiska Statistickych ukazovéity neukazuju signifikantne vyznamné
rozdiely pri porovnani odpovedi jednotlivych resgentov zo skimanych
krajin. Odpove’ zlé schopnostuviedlo viac respondentov(ech 3,27**

a respondentov z Pgka 2,56* v pomere ku Slovakom.

" HOFSTEDE, G. Culture and Organizations. Intercultural Cooperatiand Its Importance for
Survival.London, Harper Collins Business, 1994, s.26.

2 Pozri KOMINAREC, I., KOMINARECOVA, E.:Multikulturalita a komunikacia Pre3ov,
FHPV PU, 2009, ISBN 978-80-555-0061-4.
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Najviac respondentov uviedlo, Ze pri komunikaciipguje najv&si
vyznamobsahu komunik&cig5,75%). Len o nigo menej sa vSak vyjadrilo
zaverbalnu komunikaci61,84%) a na ttem mieste skafil s malym roz-
dielom prvy dojem a sympati€68,85%). Medzi respondentmi jednotlivych
krajin su v odpovediach na otazkiomu pripisujete najwi vyznam pri in-
terkultdrnej komunikécii,urité diferencie. Respondenti Giech pripisali
Statisticky vyznamnejSie hodnotenie #ajfku a vystupovaniu navonok
2,80** v pomere ku slovenskym respondent@ympatiandali signifikantne
vyznamnejSie hodnotenie respondentiigch 3,07** a respondenti z Pska
2,69** v pomere ku Slovakom. Respondenti zo Slokansaopak, najvyssie
hodnotenie priradiliverbalnej komunikaci2,33* vo vzahu kéeskym res-
pondentom a 2,27* vo vahu k pdskym respondentom. V hodnoteni vyz-
namu neverbalneho prejavu sa vyznamnejSie rozdidhadiska porovnania
neukazali.

Pri poznani inychkkomunika@nych Stylovsme Statisticky vyznamnejSie
rozdiely v odpovediackno anie nezaznamenali. MoZno to savisi aj s tym,
Ze poznanie komunikaého Stylu si vyZzaduje &ité vedomosti zo strany
respondentov. Preto aj vysokyded respondentov na tato otdzku neodpove-
dal (56%). Skusenéss inymi krajinami je u nich skér na Urovni poznaia
kultdry a krajiny, a lertiastaine aj jazyka. Nasledne mali moztiasapisé
v ¢om vidia rozdiely v Style komunikacie. Zrejme v3atdzke dostatme
nerozumeli resp. nevedeli uvieadekvatnu odpovo ¢om svedi aj vysoky
pocet neodpovedajucich respondentov 63,6%.

Z hradiskaneverbalnejkomunikacie sme podstatné rozdiely medzi jed-
notlivymi krajinami nezistili. Pri komunikacii vyenejSie pouzivaji gesta
respondentiCesi, signifikantno 2,25*, oproti Slovakom alebo Poliakom.
Vela respondentov odpovedalo na tuto otaziekedy(3 stup@ Skaly),co je
priemerné hodnotenie a viac menej indiferentny epdsmodnotenia 45,61%.
Pri otazke uprednastvania verbalnej alebo neverbalnej komunikacie pri
nadvazovani kontaktu méZzeme pougdze priamym oslovenim nadviaza
komunikaciu je zrejme prirodzenejSie, nez neverdala plati aj pre vsetky
skupiny naSich respondentov.

Malo signifikantné rozdiely medzi porovnanim resgentov poda kra-
jin vySli aj pri otazke vplyvizoviajSku a sympatiacha nadviazanie komu-
nikéacie. Potla frekvencie p&u odpovedi sa nam vSak ukazuje, Ze tu plati
zname prislovie ,Saty robigloveka“. Z Hadiska skupin respondentov to
v nasom vyskume tak hodnotili najn@esi a Poliaci. Slovaci pdd patu
odpovedi na to prihliadaju menej.

VSetky skupiny respondentov vyjadrili pozitivigostoj k cudzincom
v ich Usili o dobrosrdanog’, ochote im poradia pomo¢€ 78,72% responden-
tov. Vysledky naznguji, Ze Poliaci &'esi pouzivajicastejSie dotyky pri
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komunikécii. Vyznamné rozdiely vo vyuzivani dotykpw nadvéazovani kon-
taktov s cudzincami st v porovnani Slovakoexhov v prospeckiechov
2,98**, v porovnani Slovakov a Poliakov v prosp&dliakov 3,06** .

Aj tieto vysledky prieskumu nazitiaju, Ze problematika interkultirnej
pripravy Studentov ditel'stva je stale aktualna. Vysledky poukazuji na ich
nedostatdnu pripravenas aj v nami sledovanej interkultdrnej komunikacii.
NemdZe nas uspokojoani ten fakt, Ze sa to netyka len nasich Studentov
ale aj vybranej vzorky Studentov zIRka aCeskej republiky.
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PROBLEMY ZYCIOWE MIESZKA NCOW
MALEGO WOJEWODZTWA W KONTEK SCIE ZAGRO ZENIA
MARGINALIZACJ A | WYKLUCZENIEM SPOLECZNYM

Zdzistaw Wotk

Abstrakt: Jestémy swiadkami zjawiska, ktére jak nigdy dwk, polaryzuje
spoteczéstwo na dwie — mocno #de — zbiorowéci: ludzi starych i ludzi
mtodych. Zbiorowéci te nie tylko g zrGznicowane wewetrznie, ale g zbio-
rami liczebnie coraz bardziej indymi. Spoteczn& senioréw nieustannie
wzrasta liczebnie, natomiast — w wyniku niekorzystnzmian demograficz-
nych — zbiorowé¢ mitodych maleje. Czy w zwiku z tym jestémy przygo-
towani na swej starég¢? Co trzeba robj by dzisiejsze kilkuletnie dzieci
mogty godnie przey¢, w przyszidci, swop staré¢? Wychowanie do staro-
$ci staje st wyzwaniem dla wspoétczesnych rodzin, instytucji leaityjnych,
polityki spotecznej pastwa.

Stowa kluczowe staré¢, wychowanie, system edukacyjny, polityka spo-
leczna

Abstract: We are witnessing a phenomenon that more than malerizes
society into two very different groups- the popidatof the elderly and the
young. These communities are diverse not only maiéy, but they are also
different in numbers. The community of seniors amres to grow, and as a
result of adverse changes in demographic, younglptipn decreases. Hen-
ce, are we prepared for our retirement? What shioeldone for the children
to live with dignity, in the future, in their oldga? Education in old age is a
challenge for today's families, education and $qmécy.

Keywords: age, education, education system, social policy

Uwagi wprowadzajace

Wojewddztwo lubuskie naly do najmniejszych w Polsce. Jego lugtho
nieznacznie przekracza 1 min o&6best to gtéwnie ludré naptywowa,
ktéra zasiedlita terengrodkowego Nadodrza po zatezeniu Il wojnyswia-
towej. Grupy ludnéci naptywowej wnosity wiasne elementy kulturowe,
znacace dla kontaktow, z czasem stabe Obecnie, po ponad s$zdziesk-
ciu latach po wojnie miana méwe o trzech pokoleniach, ktére z Ziegrliu-

! Maly rocznik statystyczny GUS 2012, Warszawa 2012
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busks s zwiazane. Dwa z nich dwa urodzityesjuz tutaj. ldentyfikup sig
one z Lubuskiem, w nim realizugwoje biografie, tu uezsig i tu pracug, tu
wypoczywaj i zakladag swoje rodziny. Wielu mieszkadéw wojewddztwa
wykazuje silne wgzi emocjonalne ze swoimi spotecZo@mmi lokalnymi.
Liczni wyemigrowali z terendbw swojego miejsca zasaicania do innych
miejscowdci i innych wojewodztw, a tale za grani¢ aby tam szukaspo-
sobu realizacji swoich aspiragjyciowych i zawodowych i budowawtasr
pomyslnos¢. Zazwyczaj utrzymuj oni kontakty ze swoimi rodzinami,
a zwlaszcza rodzicamiyjacymi w wojewodztwie lubuskim. Icliycie jest
realizowane gdzie indziej, a ich w wielu przypadkatze maliwosci i po-
tencjat nie § pozytkowane na rzecz naszego regionu.

Lubuskie wswietle raportow i analiz nie jawigjako region stwarzaj
cy wysokie maliwosci dla os6b dynamicznych i aktywnych zawodowo. To
sprawia, ze najzdolniejsi zazwyczaj podejmaijksztatceniu giw wigkszych
osrodkach naukowych , a potem z nimg ®iiaza i juz nie wracaj na state w
Lubuskie.

Wskazane jest pogljie staré, aby zatrzyma w Lubuskiem najlepsz
mtodziez poprzez stworzenie im nabwosci nauki i aktywndci na ich miag.
Nalezy tez zadb@ o powrdt starannie wyksztatconych i najdynamicgnie
szych w rodzinne strony. W innym razie przysgztoegionu lkdzie konstru-
owana bez ich udziatu, bez wykorzystania ich pgeacWazne wkic jest
juz na etapie szkolnym tworzenie klimatu spotecznegadintyfikowania
si¢ z Lubuskiem oraz do wzania z nim swojej przyszoi szczegoélnie przez
ludzi mtodych.

Dorasli mieszkacy wojewddztwa lubuskiego wykazuglazenie do spo-
kojnego, bezpieczneggcia, co wize skt z zachowawczeia i nieckecia do
zmian. Maj przy tym spory kapitat wkasny, ktory nie jest whpevykorzys-
tywany. Gtéwnym czynnikiem warunkagym zachowania i aktywré Lu-
buszan s warunki materialne.

Kapitat kulturowy i spoteczny stanowia ludzie i ich dorobek

Wiedzy na temat stanu kapitatu spotecznego Lubudpatarczyt raport
bedacy rezultatem badasondaowych przeprowadzonych w 2012 roku na
populacji 2508 dorostych mieszk@w wojewddztwa wytonionych losovio

Lubuszanie po Il wojnigwiatowej niejako od nowa tworzyli dorobek
tego regionu. Przez ponad &xiziesit lat zagospodarowywali regidsrod-
kowego Nadodrza. Pochodzenie spoteczne miésbka wojewodztwa lu-
buskiego jest najezciej robotnicze i chtopskie. Zdecydowanie rzadngp-

! Mitkowska G., Wolk Z., Lubuszanie 2012. Diagnozans.. Raport z bada Zielona Gora
2012.
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tepuje pochodzenie inteligenckie. Przyczyna tegouwstaty w uwarunkowa-
niach historycznych — osiedi@ym st na ziemiach zachodnich Polacy wy-
wodzili sie¢ gtownie z terendw wiejskich usytuowanych na wsdiedPo
wojnie po przybyciu na Ziemie Zachodnie zatrudngdi gtbwnie w zakta-
dach produkcyjnych, ktére w okresie odbudowy kraupotem w okresie
rozwoju przemystowego w najekszym stopniu zapotrzebowywaty robotni-
kéw. W wojewddztwie lubuskimaskrétkie tradycje szkolnictwa wgzego,
pierwsza uczelnia - Wygza Szkola liynierska powstata dopiero w 1965
roku’. Kilka lat wczeniej uruchomiono Studium Nauczycielskie. Brakzmo
liwosci studiowania na miejscu znacp utrudniat podnoszenie poziomu
wyksztalcenia mieszkaow. W strukturze systemu lokalnejvaaty, podob-
nie jak w catej Polsce dominowaty szkoty zasadnicita wikszdci ucz-
cych sté zazwyczaj stanowtce ostatnie ogniwo systematycznej edukaciji.
Przyczyniato si to do odtwarzania tej tendencjéndd dorostej cgsci spo-
tecznaci regionu. Wynikato to zaréwno z braku stizvosci studiowania, jak
réwniez z koniecznécia realizowania innych zaéawiazanych z odbudoav
kraju czy z dbaltcia o zaspokojenie podstawowych potrzeb rodzin. Prowa-
dzito to doswiadomego rezygnowania przez wiele oséb z edukezjsto na
zawsze. Obecnie sytuacja pod tym wrdgm jest zdecydowanie lepsza.

Badania wykazaly dia ruchliwas¢ spotecza zwigzam ze zmian statu-
su spotecznego szczegoélnie w gronie rodzin robpyoit. Odsetek oséb
z wyksztalceniem wiszym w tej grupie jest wysoki i wynosi 41,3%. Row-
niez wyksztatceniesrednie stato si udziatem 55,2%, co wskazuje nazau
dynamik: w tej grupie spotecznej w zakresie edukaciji fore@l O awansie
spotecznym miodziey z rodzin robotniczychiwiadczy te pozyskiwanie
przez nich poctkowo wyksztatcenia zasadniczego zawodowegoAlimiz-
jacego cesto bardzo oczekiwanego szybszego swigj na rynek pracy
(53,5%), a nagpnie pokonywanie przez wielu z nich kolejnych shize
edukaciji.

Inaczej ksztattuje sisytuacja wrdod osob pochodzenia chiopskiego,
gdzie 56,1% osOb pozostato przy podstawowym pozaomyksztatcenia
(ukonczenie szkoly podstawowej i ewentualnie gimnazjumNpatomiast
12,6% osob wywodgych st z rodzin chiopskich uzyskato wyksztalcenie
wyzsze, CO W poréwnaniu z awansem spotecznym osébopaehia robot-
niczego ma miejsce zdecydowanie rzadziej. Osobgdzin inteligenckich
najczsciej utrwalaf swoj status poprzez ukczenie studidéw wiszych.

' M. Szumigraj, Kapitat kulturowy Lubuszan, [w:] Midwska G., Wolk Z., ,,Lubuszanie 2012.
Diagnoza stanu. Raport z bagd@ielona Géra 2012, s. 33.
2 Tanve, s. 34.
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Pod wzgtdem zmiany statusu wygtuje wicksza dynamika osob po-
chodzenia robotniczego, co jest konsekwgtajwiejszego dogpu do edu-
kacji w miastach. Wie wciaz znajduje si pod wpltywem niesprzyjagych
temu uwarunkowa — braku tradycji do edukaciji, zachowawgziooraz ma-
tych mazliwosci pracy dla absolwentéw szkét wszych na wsi. Za pozy-
tywne mana uznd ukonczenie studiéw przez 12,6 oséb pochodzenia chtop-
skiego. Prawdopodobnie glisza¢ z nich opdcita dotychczasowe miejsce
zamieszkania na wsi poszukgjzatrudnienia zgodnie z uzyskanym wyk-
sztatceniem, a przynajmniej adekwatnego do jegiopuz

Sytuacja materialna badanych miesmd@v wojewodztwa lubuskiego
jest wyznaczona gtéwnie przez dochody z pracy nagréwiadczenia soc-
jalne. Lubuszanie subiektywnie ocenigd jako przeaitna lub dobg (odpo-
wiednio 45,0% i 33,7%). Swicc raczej zadowoleni z sytuacji ekonomicznej.
Mimo to jednak dé& powszechnie niekiedy ¢gjaja po najtéisze produkty
zywnosciowe, co mae $wiadczy o stosunkowo niskim progu dochodéw,
ktory ich satysfakcjonuje, a w rzeczywigtowymaga oszeainego gospoda-
rowaniasrodkami. Pozytywna ocena dochod6éw w tym przypadkiadczy
moze wieC 0 niewygdrowanych oczekiwaniach materialnychtgiko umie-
jetnym gospodarowaniu posiadanyénodkami. Przegtne miesiczne wy-
datki na jedn osolz w gospodarstwach domowych w wojewdédztwie lubu-
skim w 2010 roku byty nieznaczniezeze odsredniej krajowej 972,30 zt (w
kraju — 991,44 zb Niepokoi znaczna redukcja w przemi jednego roku
wydatkow na zdrowie o blisko 20%. Przy starzenilsinasci i naturalnym
w zwiazku z tym czstszym siganiu po pomoc medyczmoze toswiadczyé
0 rezygnowaniu z niektérych form leczenia, a zwtaszlekéw. Nieznacznie
spadly w ostatnim roku wydatki na edukachatomiast znagzo wzrosty
naktady ponoszone na rekreacjkulture (réwniez o blisko 20%). Lubusza-
nie rzadko przyznajsie do posiadania oszedncsci. Ponad potowa z nich
zyje na bigaco wykorzystujc doptyw srodkéw. Jedynie 7,2% ma oszdz
nosci umazliwiajace przeycie ponad jednego roku.

Brak maliwosci gromadzenia oszednasci wymuszony bigacymi co-
dziennymi wydatkami ,od pierwszego do pierwszeg@zenprzyczynia si¢
do powéciagliwego postrzegania wlasnej przysadpi z brakiem zwizanego
Z tym optymizmu.

Mieszkaicy wojewodztwa lubuskiego w swoim higtie znaczco re-
dukuja wydatki na zdrowie, co jest zjawiskiem szczegdlniepokocym.
Moze wskazywd na gotowéé poswigcania swojego zdrowia dla rownowa-
zenia domowych bugttow. Konieczne jest podnoszenie kultury zdrowotnej
Lubuszan, promowanie zdrowego styicia i dbaldci o zdrowie. Starzenie

! Maly rocznik statystyczny GUS 2012, Warszawa 2012

102



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

si¢ spoteczéastwa oraz wzrost kosztow leczenia wymaga ,inwesto@iaw
zdrowie i zwekszania nakladow wtasnych na leczenie oraz rozveijam
nych form aktywnéci prozdrowotnej z wykorzystaniem naturalnych walo-
réw i mazliwosci regionu.

Dom wartoscia szczegOdlnie cenion

Najsilniejsz strory sytuacji materialnej Lubuszan svarunki mieszka-
niowe. Badania ukazaty powszechne zadowolenieytejsji. Wskazuje na
to okrelenie przez 67,2% mieszkedw, ze jest ona bardzo dobra lub dobra.
Przecetne zadowolenie wykazato dalsze 28,1%, co dgjenie 95,3% o0s6b
zadowolonych z warunkéw zamieszkania. Jedynie 5o¢#nia swoje wa-
runki zamieszkania negatywnie.

Dom stanowi wart& szczeg6la dla Lubuszan. Jest on dla nich inwes-
tycja, miejscemzycia rodziny i powodem do zadowolenia. Dom rodzinny
stanowi dla Lubuszan miejsce alzg@ schronienie i integrage rodziny. Dla
0s6b, ktérych bliscy daviadczali wysiedlé i tutaczki posiadanie Domu jest
zadaniem bardzo waym. Wskazane jest pignowanie tego podggia
i stwarzanie warunkéw do rozwijania budownictwa saianiowego oraz
warunkéw umaliwiajacych pozyskanie mieszkania szczegélnie przez osoby
miode. Daje to szanse na ich trwaleazginie st z regionem. Stwarza #e
mozliwosci do stabilizacji i umacniania rodzin.

Warunki mieszkaniowe znagzo wyznaczaj standardzycia, przede
wszystkim jednak symbolizgjDom, nie tylko jako miejsce zamieszkania
lecz jako swoist ,twierdze tozsamdci’'. Jest Dom bowiem miejscem
utrzymywania cigtosci kulturowej, tworzenia tradycji, gromadzenia doro
ku, jak tez zapewniania spojsoi i bezpieczastwa rodziny. By maze, ze tak
duze znaczenie nadawane przez Lubuszan domowismigiaosnace zado-
wolenie przez nich ze swojej sytuacji materialggmimo,ze ma ona cha-
rakter subiektywny i na tle kraju jest ona gorsi¥diekszai¢ Lubuszan
mieszka w lokalach prywatnych, niechpanych hipotek (60%). S one w
wigkszaici standardowo wyposgane w zakresie infrastruktury technicznej
(kanalizacja, wodoag, instalacja gazowa, dept do telewizji, rzadziej do
Internetu, ché wszystkie wysipuja w ponad 60% mieszky Wyposaenie
mieszka w zasadzie zapewnia dobry standaydia — powszechnie wygiu-
jacymi urzdzeniami trwalego zytkowania §: chiodziarka, odbiornik tele-
wizyjny i automat pralniczy (wszystkie blisko 100%)eco rzadziej, ale ze
powszechnie w gospodarstwach domowych gpgt telefony komérkowe
(89%) i komputery osobiste (66,1%). W 61,2% gospstladomowych s

! D. Markowska, Dom jako twierdza#gsamdci, [w:] Dom we wspéiczesnej Polsce, pod red. A.
Sicinskiego, Warszawa 1992.
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samochody. Uwzgtniajac czste wys¢powanie réwnige innych uradzei

z grupy AGD i RTV ma@na uznd, ze Lubuszanie megtraktowa& swoje
mieszkania jako cemnwartas¢ umazliwiajaca godnezycie w dobrych wa-
runkach materialnych.

Mieszkaicy wojewddztwa lubuskiego stagagie wywiazywat z zobo-
wiazan finansowych zwizanych z aytkowaniem mieszkai tylko nieliczni
przyznaj sic do nieregularnego optacania amanych z tym naleosci.

Lubuszanie $ przywiazani do miejsca zamieszkania. Tam staisig
realizow& swoje potrzeby. Zakupéw dokorugtéwnie w pobliskich skle-
pachséredniej wielkéci i w sklepach osiedlowych. Nafg doskonak stan
infrastruktury socjalnej i materialnej i dostosovamia go do potrzeb mies-
zkancow ze szczegolnym uwzglnieniem ich struktury wiekowej. O ile bo-
wiem opinie dorostych dotyaze warunkow stwarzanych dziecior ace-
niane pozytywnie, to doskonalenia wymagajarunki srodowiskazycia za-
mieszkania os6b starszych. Dotyczy toziwveosci zaspokajania wszystkich
niezkednych potrzeb w pobiu swojego zamieszkania. Konieczng weydaje
sie tworzenie systemu pomocy osobom starszym w miefsguieszkania,
bowiem powszechny typ rodzin nuklearnych spravii,seniorzyzyja w
odrebnych rodzinach od rodzin swoich dzieci i ztiwosci systematycznego
ich wspierania ze strony oséb spokrewnionych bicloge staje s coraz
mniejsza.

O gospodarriei mieszkacoéw wojewddztwa lubuskiegadwiadczy
rzadkie dokonywanie zakupoéw ,giej niz na to wskazuje potrzeba”. Nie
podhzaja wigc powszechnie za mada kupowanie, ceqii Szanuy zgroma-
dzony przez siebie dobytek. Wyn&k& maze z ich sytuacji bytowej.

Lubuszanie ceni mazliwos¢ przebywania w swoingrodowisku. Nie-
chetnie wiec oddalag sie poza nie. $zadowoleni z funkcjonowania instytuc-
ji wychowania i opieki wsrodowisku lokalnym. Pomimo to jednak, reprezen-
tuja biernag¢ w sferze aktywngei w tym srodowisku. Nie g aktywni w dzia-
taniach na rzecz wspdlnoty zamieszkania, rzadkgvaktija sie w organizac-
jach pozaradowych, niecgsto uczestniczw akcjach ekologicznych. Jedynie
w wyborach samoerziowych uczestnictwo byto powszechne (79,3%).

Pomimo wgc przywizania do miejscowdei zamieszkania, w ktorej
40,7% urodzito & , a 44,1% zamieszkuje ponad 20 lat, Lubuszanieaauyk
duwza bierna¢ i brak obywatelskiej aktywrigoi. Raczej wec oczekuj na inic-
jatywe innych ni biora ,swoje sprawy w swojeece”. Jest wic w tym za-
kresie wiele do zmienienia i uaktywnienia miesgi@v do dziala na rzecz
swojegosrodowiska, tym bardziefe wswietle deklaracji jest ono im bliskie.

Waznym zadaniem wéwietle rezultatébw badastaje st aktywizacja
spotecznéci lokalnych wokét spraw obywatelskich. Lubuszamigkazup
silne wkzi ze swoim miejscem zamieszkania, natomiast ceclalj niska
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aktywnai¢ na rzecz regionu. Koncentaugic na zaspokajaniu wlasnych potr-
zeb w s$rodowiskach domowych. Konieczne jest arm@anie wszystkich
pokoleh na rzecz poprawiania warunkéfwodowiskowych. Jest to wae
zadanie szczeg6lnie dla samgtaw lokalnych i organizacji pozag@owych.
Duze znaczenie, jakie nadajieszkacy wojewddztwa lubuskiego swojemu
lokalnemusrodowisku, w przypadku pogljia odpowiednich dziafg w tym
promugcych i informacyjnych meze znaczco azywi¢ aktywna¢ spotecza
mieszkacow i przyczynt sie do ich wikszej integracji wsrodowisku za-
mieszkania i zaangawania w jego sprawy.

Wazng role w spotecznéci lokalnej odgrywa religia i zwizane z nj
praktyki. Uczestnictwo w obezlach religijnych Lubuszan wykazuje stabili-
zacg przy zauwaalnych procesach laicyzacji. Pokolenia starszeobgsta-
biej wyksztalcone cgciej uczestnicz w praktykach religijnych, natomiast
wérod os6b miodszych i staranniej wyksztalconych migjsoe bardziej
zréznicowane podégie do praktyk religijnych.

Rodzina wzyciu Lubuszan

Lubuszanie najecZciej realizup tradycyjny model rodziny z jednym,
lub dwojgiem dzieci (60,3%). Gtowne cele, jakieliage lubuska rodzina
Wwiaza sie ze sfe ekonomicza i zapewnieniem poczucia materialnego bez-
pieczéstwa, rzadziej dotyez sfery emocjonalnej zwranej z przyjania,
bliskoscia i mitoscia. Rodziny lubuskie koncentrjsic wiec na realizaciji
odwiecznie tradycyjnych funkgciji.

Szczegdlnie cenianprzez mieszkecéw Lubuskiego warteia jest ro-
dzina. W wypowiedzi respondentéw wynikag los rodziny jest ona dla nich
nawet waniejszy od wlasnego. Natg to piekgnowa i podtrzymywa, tym
bardziej,ze Lubuszaniesszadowoleni ze swoich rodzin. Jednage jednak
wykazup obawy o przyszig rodziny. Gtéwnezrédio zagraenia wida w
niepewnej sytuacji materialnej. Warunki materiabmacaco rzutupj zaréw-
no na zadowolenie z funkcjonowania rodzin, na kktyf] napkcia i inne
Zjawiska patologiczne, jak#es zr6dtem obaw i niepokojéw.

Wyksztalcenie dzieci jako gtdwny cel stawia sohiespetna potowa ro-
dzin. To zadanie jest réwriemocno powizane z megliwosciami ekono-
micznymi rodzin i stanowi jedno z tych zad&tore s w pierwszej kolej-
nosci $wiadomie redukowane w przypadkach vapéénia trudniejszych sy-
tuacji materialnej. Do rzadkoi juz nalea rodziny wielopokoleniowe co
dotyczy rownie mieszkacoéw wsi, gdzie ten typ rodziny utrzymywalksi
najdtuzej. Zdecydowanie dominajjzwiazki formalne. Gtéwnymi organiza-
torkamizycia rodzin g kobiety. Ponad 80% badanych Lubuszan jest bardzo
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zadowolonych lub zadowolonych ze swojegoia rodzinnegh Uwazaja oni
powszechnieze nie r@ni sig¢ ono od sytuacji innych rodzin. To zadowolenie
czesciej wyrazaja mezczyzni. Moze to wynika& z ich mniejszego zaanga
wania w rozwazywane bieacych probleméw, ktére zazwyczaj spoczywa na
barkach kobiet. Cechy demograficzno — kulturowenicuja poziom zado-
wolenia zzycia rodzinnego. Zwlaszcza lepsza sytuacja matexiaprzyja
zadowoleniu zzycia rodzinnego. Réwnienajwicksze zadowolenie wyraja
osobyzyjace w rodzinach petnych oraz osoby mtodsze. Onejlepdz so-
bie z bigacymi problemami Pozytywnie interweniuje réwhigyzszy po-
ziom wyksztalcenia. Mima wic uznd, ze sytuacja bieca lubuskich rodzin
jest dobra ze stanowi ona dobre oparcie dla swoich cztonkowz€qrzed-
stawia st wyobrazanie badanych dotygze przysziéci swoich rodzin. Jest
ono bowiem raczej pawiagliwe. Okoto jedna trzecia badanych nie potrafi
okresli¢ sytuacji swojej rodziny w najliszej przysziéci, podobna jest liczba
0s6b pewnych utrzymania sytuacji swoich rodzin hacmym poziomie. Co
piata rodzina zaktada popraveytuacji rodzinnej natomiast niespetna o po-
towe mniej jest rodzinzyjacych z poczuciem zagrenia. Mae to wskazy-
waé na brak poczucia stabilizacji zyianego gtéwnie z sytuacpha rynku
pracy, z ktég wigze sk stan dochodéw ludioi. Warunki materialne rodzin
stanowi, gtéwma przyczyre konfliktéw i napk¢ w rodzinach, ale tesa zrod-
lem poczucia optymizmu wobec przyszieggria rodzinnego. Benie do
umacniania rodzin wiedzie g przez stworzenie im stabilnej sytuacji mate-
rialne;.

Rodziny lubuskie starajsi¢ by¢ samodzielne i samowystarczalne i nie-
chetnie skgaja po wsparcie i pomoc z zewtnz. Jeeli juz ma to miejsce, to
oczekiwania pomocy kierowane do krewnych i przyjaciot.

Kondycja zdrowotna i sytuacja losowa

Dos¢ powszechne zadowolenie ze swoich rodzin nie omaez nie
wystepuja w nich problemy i trudnizi. Nie omijap one blisko potowy ro-
dzin zyjacych na Ziemi Lubuskiej. Najezciej wskazywan trudm sytuacy
byto wystpienie ceézkiej lub diugotrwatej choroby cztonka rodziny (23L
W 14,1% badanych rodzin miata miejsce niepetnospoésv Inne problemy,
w tym bezrobocie wskazywane byly rzadziej. 64 rogzicwiadczaly pato-
logii i zachowa destrukcyjnych. W wielu rodzinach sytuacje trudméaza-
ne byly z opiek nad osobami starszymi i chorymi oraz wepstwaty trud-
nosci wychowawcze. Pomimo, ze statystycznie nie stap@mne znaczych
wielkosci, to naley je potraktowa z duwa uwag, bowiem kady przypadek

' E. Lipowicz, Zycie rodzinne Lubuszan, [w] Mitkowska G., Wolk Z,Lubuszanie 2012.
Diagnoza stanu. Raport z bagd@ielona Géra 2012, s. 50.
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z tej kategorii wymaga szczegdlnej troski. Ma stwierdz, ze rodziny lu-
buskie zmagaj sic z wieloma r@nymi problemami rzutacymi na ich funk-
cjonowanie. Tym bardziej wt nalery podkreli¢ ogdlne zadowolenie z ro-
dzin. Maze to wynik& z pozytywnego rozwizywania wystpujacych trud-
nosci, co mae by zrédiem dodatkowej satysfakcji i integrogvaiodziny
napotykajce na trudnéci. Z pewndcia jednak rodziny lubuskie nate
wspierg w trudnych sytuacjach, bowiem problemy, ktére whnwystpuja
mog niekiedy by trudne, a niekiedy nawet niedlizve do pokonania we
wlasnym zakresie. Wymaga to pokonania vigreej przez badanych nieuf-
nosci i niskiej oceny skuteczioi dziatax instytucji pomocy rodzinie.

Lubuszanie déwiadczay licznych i rnych probleméw i trudnii na
gruncie swoich rodzin. Pomimage nie wskazywano na nie powszechnie,
cz¢sto mag one miejsce. Z tego wzglu wspieranie rodzin i stwarzanie im
mazliwosci do osigania warunkéw do godneggcia stanowi kolejne wane
zadanie. Oczekiwania mieszicw Lubuskiego nieasw tym zakresie wygo-
rowane, a ponadto przedklaglayni rozwhzywanie swoich probleméw we
wilasnym zakresie ponad pomoc instytucjonaln

Wzméc naley zaufanie do instytucji pomocy i wieglna temat ofero-
wanych przez nie form wsparcia i zasad ich udzialaRomimo bowiem
pewnej grupy oséb roszgzych swiadczenia ze strony pomocy spotecznej,
szczegolnie o charakterze materialnym, zdecydoweirliszai¢ Lubuszan
stara st nie korzysta ze wsparcia instytucjonalnego. i#oto by zwiagzane
z nieznajomécia réznych form pomocy, zwlaszcza niematerialnych aeak
z szeregiem innych obaw. Uwiavienie mieszkacow na sytuagj innych
0s0b zesrodowiska zamieszkania e tez by¢ sposobem na upowszechnie-
nie udzielania pomocyasiedzkiej a take przyczyné sig do lepszej wiedzy
stuzb socjalnych na temat warunk@wcia oséb wymagagych pomocy, a
0 nia sig nie ubiegajcych .

Lubuskie rodziny odwohaj sie bowiem do wsparcia ze strony instytucji
pomocy niezbyt cktnie. Najczsciej skgaja po pomoc materiaini w zakre-
sie rozwiazywania probleméw wychowawczych. Z tego powodu wSipa
poszukuj najczsciej w csrodkach pomocy spotecznej i, chacianacznie
rzadziej w poradniach wychowawczo — zawodowychelmstytucje angau-
ja do rozwazywania swoich problemow rzadziej. Dotyczy to mRCPR-6w
oraz organizacji pozagdowych.

Praca zawodowa powodem do zadowolenia z siebie. Kpetentni
bezrobotni

Praca zawodowa znago warunkuje warunkizycia oraz wplywa na
poczucie bezpiechstwa w przysziéci. Wczeniejsze analizy wykazahyge
czynnikiem szczegdlnie istotnym dla rozmywaniazyciowych probleméw
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jest sytuacja materialna. Gtownyimdtem dochodow jest praca zawodowa.
Lubuszanie swajprae; oceniag dobrze, 8 z niej zadowoleni. Powodu tego
mozna s¢ doszukiwg w ich samoocenie potencjalu zawodowego i sytuaciji
pracy, w ktorej si znajdup. Blisko potowa pracownikéw uwa, ze praca
spetnia ich oczekiwania, w tym materialne, pomide zarobki nie $wygo6-
rowane. Lubuszanie coraz powszechniej znajgupe w firmach prywat-
nych, gdzie pracuje ok. jedna trzecia responden@ivarakter pracy to naj-
czesciej wykonywanie zawodow zorientowanych na rzeczyli dziatalng¢
produkcyjna i zorientowanych na ludzi — czyli ustsgoteczne. Lubuszanie
pracup najczsciej w zdecydowanie najliczniejszych na Ziemi Lukieg
mikroprzedsgbiorstwach zatrudniagych mah liczbe pracownikow (mniej
niz 10). Firmy te niestety wykazujmah stabilng¢ i trwatos¢, co prowadzi
do da¢ czsto prezentowanego poczucia zagma utrad pracy. Likwidacja
zaktadu jest najestszym déwiadczeniem

Zwiagzanym z utrat zatrudnienia wykazywanym przez respondentow.

Mieszkaicy wojewddztwa lubuskiegoaszadowoleni z wykonywanej
pracy. Czuj si¢ pracownikami kompetentnymi, raczej radzobie z zada-
niami zawodowymi. Raczej nie magzczegolnych oczekiviadotyczcych
wynagrodzé, pomimo ze lokup sie one poniej $redniej krajowej. Coraz
czesciej @ pracownikami matych firm prywatnych. Wskazane jespiera-
nie tych przedsbiorstw i stwarzanie warunkéw do radzenia sobieyméku
pracy, & one bowiem cgto zbyt stabe, aby radzsobie w zigonych sytu-
acjach rynkowych, a zwtaszcza w sytuacjach kryzystw W Lubuskiem
jest w tym zakresie wiele dobrych &aadcze, ktére warto wykorzystywa
i wzbogacé o nowe rozwizania.

Wskazane jest stwarzanie warunkow do rozwijaniasméa przedsr
biorczaci. Lubuszanie pod tym wzglem maja spore kompetencje, jedno-
czesnie obawiag sie najr@niejszych trudnéci w otworzeniu whasnej firmy
i w dziataniu na wiasny rachunek, co przyczynia ¢ ich znacznej po-
wiciagliwosci. Duze mazliwosci w tym zakresie majorganizacje pozasz
dowe, ktérych dziatalng jest ukierunkowana na rozygiywanie rzeczywis-
tych konkretnych problemow spotecznych.

W $rodowisku zawodowym wyspuja zjawiska patologiczne, jednak
trudno wnioskowd, ze ich nasilenie jest de, a szkodliwé szczegolnie
wysoka. § to bowiem najcgciej plotkarstwo i konflikty.

Lubuszanie g aktywnymi pracownikami i poszukiwaczami zatrudnie-
nia. Sprzyja temu powszechnie wysoki poziom kompgtekluczowych,
ktérego g swiadomi. Lubuszanie majpowszechne poczucie wysokiej wias-
nej sprawnéci organizacyjnej, trzy czwarte z nich posiada samdowe
prawo jazdy, podobny jest wskak opanowania podstawowych unijos-
ci w zakresie obstugi komputera. Postugiwanégjszykiem zachodnim w na
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poziomie podstawowym deklaruje potowa weymtjacych na rynku pracy
badanych.

Lubuszanie najegciej 3 pewni swojego zatrudnienia (44,6%), jednak-
ze blisko co czwarty zatrudniony liczyest utrat pracy. Majcy poczucie
zagraenia nie maj jednak planu dziatania w przypadku zaistnieniaetgi
problemu. Wyranie s powlciagliwi szczegdblnie w planowaniu wlasnej
dziatalngci gospodarczej. Wka to z ogromnymi barierami wgdniczo —
biurokratycznymi. Baj sie tez zwiazanego z tym ryzyka poniesienia piia
Pomimo to § nastawieni optymistycznie do przysziej sytuacjivadowe;.
Wiedz jak naley porusza si¢ na rynku pracy w poszukiwaniu zatrudnienia,
maja przekonanie o dej sile determinacji w poszukiwaniu pracy. Wola-pra
cy zostata wskazana przez 77,7% respondentdw jekeawcza w zatrud-
nieniu. Za najwaniejsze kryteria zdobycia pracy Lubuszanie #&ya po-
ziom wyksztalcenia, posiadany zawdd oraZvdadczenie zawodowe. Wy-
soko te powodzenie w tym zakresie uzahéaja do wieku oraz z znajordoi.
Sojusznikéw w pozyskiwaniu pracy poszukprzede wszystkim $véd zna-
jomych. Co czwarty badany wskazuje tea znaczenie orientacji politycznej
kandydata. Ten czynnik w hierarchii wyboréw uplasbsi najnizej, mana
wiec s1dzi¢, ze w opiniach Lubuszan nie jest on wany za przeglzapcy
0 skutecznéci w poszukiwaniu pracy.

W s$wietle uzyskanych danych rysuje; sibraz bezrobotnego Lubusza-
nina, mocno umotywowanego na zdobycie zatrudniesi@bodnie porusza-
jacego st po rynku pracy, dysponagego wysokim poziomem kompetencji
kluczowych, daym ddwiadczeniem zawodowym i dobrze opanowanymi
umiejtnosciami zwazanymi z poszukiwaniem pracy. ¥éd preferowanych
form poszukiwania zatrudnienia dominuje odwotywarig do znajomych
oraz samodzielne nayzywanie kontaktu z potencjalnym pracodaw@/ie-
cej niz potowa badanych liczy na pomoc enlm pracy, natomiast jedynie
8,7% swoje nadzieje wie klubami pracy. Jest to g niewykorzystana
mozliwosé, a nikte zainteresowanie dziataniem klubéw pracgenby¢ spo-
wodowane ztymi déwiadczeniami z przeszoi. Réwniez podnoszenie kwa-
lifikacji, udziat w edukacji (19,0%) i wykorzystywée Internetu (33,7%) jest
na niewystarczagym, wymagajcym poprawy poziomie

Osoby bezrobotne zaktadagukces w poszukiwaniu pracy i deklaruj
popraw swojej sytuacji materialnej w przyszg. W tym celu wykazuj
duzg mobilnci¢ i elastyczné¢ zarowno zawodowjak i przestrzenn

Bezrobotni Lubuszanie majvysokie kompetencje zwzane z ubiega-
niem s¢ o prag. Sy tez zdeterminowani w poszukiwaniu zatrudnienia i ufni

t Z. Wolk, Potencjat pracowniczy wobec zaggnia bezrobociem, Mitkowska G., Wolk Z.,
Lubuszanie 2012. Diagnoza stanu. Raport z ihadialona Géra 2012, s. 135.
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we whasn sprawczé¢ w tym zakresie. Przy poszukiwaniu pracy di@tow-
nie na siebie, na pomoc znajomych, alerte wsparcie ze strony wdu pra-
cy.

Osoby aktywne zawodowo ligsie z mazliwoscia utraty pracy, jednak-
ze nie podejmuj dziatah zaradczych. Zaeisanie do tego typu dziatania jest
waznym zadaniem, ktoérego realizacja 2@ow przysziéci ograniczy kon-
sekwencje utraty pracy, co nagéeiej wiaze sk z likwidacjy zaktadu. Due
mozliwosci tkwia w niewykorzystanym w petni ksztatceniu ustawicznym
dorostych, ktére z pewsoia nalezy rozwijac nie tylko w sferze edukacji dla
siebie, lecz rowniedla podniesienia mobildoi podmiotow na rynku pracy.

Zdzistaw Woltk
Uniwersytet Zielonogoérski, Polska
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WYCHOWANIE DO STARO SClI
Matgorzata Duda

Starzejemy si nie tylko indywidualnie, ale i catymi wspdlnotami
Wspoiczesnywiat — zwlaszcza kraje wysokorozwgte — dostrzegajpost-
pujacy proces starzeniaespopulacji. Ten naturalny, nieuchronny proces de-
mograficzny pociga za solp szereg dalszych proceséw, nie zawsze pozy-
tywnych w swych skutkach. O ile fatwo przewidzlgerunki rozwoju proce-
Su starzenia gj o tyle trudniej wskazarezultaty tego procesu. Moa postr-
zega@ stard¢ i proces starzeniaesiz r&znych punktéw widzenia. M@my
mowi¢ o wychowaniu do stakoi z perspektywy kilkuletniego dziecka, osoby
mtodej i aktywnej zawodowo, wreszcie z perspektyyoh, ktérzy wkracza-
ja w wiek przedemerytalny. Polityki spoteczne posgpcdeych pastw réz-
nie rozumieg ,przygotowanie do stakei’, a wiec i réznie je realizug. Na
czym wkc to przygotowanie winno pole@aa najwaniejsze — w jakim mo-
menciezycia osobniczego winno esizaczyna? Aby méc odpowiedziena
tak postawione pytanie, nalemie¢ wiedz m.in. w temacie — czym jest sta-
ros¢, a nade wszystko, jakie niesie z gsabmiany wzyciu jednostki, jego
rodziny, szerszej spotecziu itp.

O starosci i starzeniu sg stow kilka

Starzenie si jest naturalnym procesem ludzkiegyria, ktérego wza-
den sposoéb nie jesmmy w stanie cofa¢ czy unikré. Stardé, nazywana
trzecim wiekiem czy p#na dorostdcia, jest postrzegana w kategoriach jed-
nostkowych i spotecznych: starzeje kazdy z nas, pojedynczo, ale réwnie
— starzej sie cate spoteczrimi. Istnieje wiele podéf definicyjnych do za-
gadnienia stagei. Jedni przyjmuj wiek kalendarzowy jako graricstardci,
przy czy w poszczegoélnych krajach ta granica jésta, podstaw wyodreb-
nienia — najcgsciej — jest wiek emerytalny. | tak, w Polsce, petgjzostata
nowelizacja ustawy emerytalnej, zgodnie z ktgranie stanowi 67 rokzy-
cia. Swiatowa Organizacja Zdrowia (WHO) wyagmita:

» wiek starczy (45 — 59 rokycia)

* wczesn starég¢ (60 — 74 rokzycia)

» pding staragé (75 — 89 rokzycia)

« diugowiecznéé (90 i wiecej)".

M. Str& — Romanowska potwierdzae trudno wyznaczyjednoznacz-
nie prég staréci i wskazuje trzy kryteria, charakterystyczne wipfazyzycia
cztowieka: kryterium biologiczne, najbardziej uchmg do wyodgbnienia;

! Poréwnaj: Zych A.AStownik gerontologii spotecznaiarszawa 2001, s. 202.
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kryterium socjoekonomiczne — systematyrej cztowieka w strukturze wyz-
naczonej przez czynniki socjologiczne, ekonomidznstytucje; jak réwnie
kryterium psychologiczne — najtrudniejsze do jedramznego opisu Indy-
widualne starzenie ito narastajce w organizmie czlowieka zmiany, ktére
zwalniap reakcje na batte, ostabiaj pamk¢, utrudniaj procesy przyswaja-
nia informaciji. Zmienia giwyglad zewretrzny, pogarsza stan zdrowia fizyc-
znego, kondycja psychiczna, orientacja przestrzeils pogarszaga Sie
kondycg psycho — fizyczs, naktada € zmiana w sytuacjizyciowej czto-
wieka. Zaprzestanie aktywfm zawodowej zmienigrodowisko znajomych

i przyjaciét, zmniejsza aktywr6 kontaktéw spotecznych; ezto pogarsza
sytuacg finansows, a tym samym mdiwos¢ zaspokajania wielu potrzeb.
Badacze zjawiska podidaja wzrost roli potrzeb spotecznych u senioréw.
Wskazuj m.in. na potrzeb przynalencsci, bezpieczéstwa, niezalenosci
czy wyteczndci. Zmieniap sie obszary aktywnei ludzi starszych. Przej-
scie na emerytur przenosi aktywn& na rodzig, realizacg zainteresows,
hobby.

We wspbiczesnyndwiecie, zdominowanym przez wszystko, co mtode,
wskazywanie na sta§o jako warté¢ samy w sobie — wydaje siprzedsiw-
Zieciem nieomal szateezym. Nadal, bowiem, mocno zakorzenionestereo-
typy kazace postrzega ,trzeci wiek” w kategoriach niepelnospravécq
biedy, choroby, niezaradém zyciowej. Z pewnécia, istnieje i taka stago.
Jednake staré¢ ma take inne oblicze: osoby pogodnej, aktywnej, zacieka-
wionej $wiatem, majcej dobry kontakt zaréwno z rowvsigkami, jak i oso-
bami mtodymi czy dziémi. Coraz bardziej doceniagsivartags¢ seniorow w
rozwoju spoteczestwa — wskazuje na ich wieglz doswiadczenie, opanowa-
nie, sumienng’, zaangaowanie spoteczne. Jan Pawel Il pisat o seniorach:
.Moga nie tylko dawa swiadectwo,ze istniej pewne aspektyycia, jak na
przyktad wartéci humanistyczne i kulturowe, moralne i spoteczktérych
nie da st mierzy¢ kryteriami ekonomicznymi czy funkcjonalnymi; mog
takze skutecznie wspomagarodowiska pracy i warstwy kierownicze. W
istocie rzeczy chodzi nie tylko o téeby ca zrobic dla ludzi starszych, ale
by zaakceptowaich jako odpowiedzialnych wspotpracownikow, ktoray
sposob rzeczyweie dla nich mealiwy beda uczestnicz§ w realizacji wspol-
nych projektéw zaréwno w fazie planowania, jakaldgu i wykonania?.

! Nowicka A.: Staré jako fazazycia cziowieka. WWybrane problemy oséb starszy#nakow
2006, s. 18 -19.

2 Jan Pawet Il,List do uczestnikéw Drugiegdwiatowego Zgromadzenia fwieconego
problemom starzenia giludnagici, 3.04.2002, ,Ludzie starsi wobec spotectea” (online).
[2012-09-03]. Dosfpne na stronie internetowej: http://www.opoka.olgiplioteka/
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Przygotowanie do przeéywania starcsci

Znawcy tematu, jak i sami seniorzy podiags, ze najskuteczniejszym
sposobem godnego pgzeia ,trzeciego wieku” jest odpowiednie przygoto-
wanie s¢. Nasuwaj sie dwa pytania: kto winien przygotowywa kiedy?
Przygotowanie do stafoi moze odbywé sie w dwoch obszarach: indywidu-
alnie i instytucjonalnie. W tym pierwszym przypadkkazdy, indywidualnie
winien — w cagu catego swojegaycia — podejmowatakie dziatania, ktére
pozwoh mu poprawt swop sytuacjezyciowa, kiedy ten czas nadejdzie. W
drugim wymiarze, to na organachngtwa, samormach terytorialnych czy
instytucjach pozagdowych cizy obowhzek ksztattowania polityki spotecz-
nej, by zagwarantowaswoim obywatelom — przysztym seniorom — $giave
przezywanie tej fazyzycia.

Wedtug Piotra Szukalskiego, podstawowymi cechamygotowania do
starégci sa:

1.orientacja na przyszio,

2.swiadoma¢ konsekwencji podejmowanych dziaja

3.racjonalné¢ wyboru,

4.gotowas¢ odktadania cgci gratyfikacji na przyszia®.

Powyzsze cechy magi czesto nie wystpuja tacznie lub nie wyspuja
wcale. Wptywa na to wiele czynnikéw, z czego — wymadku wsparcia fpa
stwa — determinaatjest przepis prawa, w kontele realizowanych zaken
polityki panstwa. W przypadku aktywsoi indywidualnej — niestety — ndly
0 zabezpieczeniu swojej staco pojawia s¢ stosunkowo p#no, zazwyczaj
na kilka lat przed weégiem w wiek emerytalny. Z kolei dziataniafstwowe
moa by¢ wdrazane z myla o seniorach, w perspektywie kilkudzigsu lat.

Ciagle jeszcze zapominamye przygotowanie do stad to nie jaké
akt jednorazowy, mdiwy do zrealizowania w krétkim czasie. To proces
ciagty, ktéry swoj pocatek winien mi€ w dziechstwie, a najpgniej — swoj
Lstart” winien rozpoca¢ w okresie miodéci.

Perspektywa indywidualna zdecydowanie odbiegazasewo i organi-
zacyjnie — od wysitkdw podejmowanych przez instjgu®erspektywa insty-
tucjonalna skupia siprzede wszystkim na dostosowaniu politykhgtsva do
potrzeb ludzi starszych, w celu polepszenia iclojaikzycia.

Najmniej popularnym okresem, w procesie przygotuwalo godnego
zycia w trzecim wieku, jest okres mioghd i wczesnej dojrzakei. To przede
wszystkim w domu rodzinnym oraz instytucjach edyikagch (w szkotach)
winno sk ksztaltowa wilasciwe podejcie — a za nim postayw- do mylenia
0 przyszidci i czasie, w ktorym cztowiek zaprzestaje aktyésiazawodo-

1 Szukalski P. i inniPrzygotowanie do stasoi. Polacy wobec starzeniaesiWarszawa 2009, s.
40.
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wej, a przynajmniej znacznie jogranicza. Prawgdjest, ze osoby starsze,
zazwyczaj, & takie, jakie byty w mtodgci, std waznym jest, by od jak naj-
mitodszych lat rozwijé zainteresowania, ktore dadgodstaw do ich konty-
nuowania w starei. ldealna sytuacja jest wtedy, kiedy hobby polaysi

z zawodem wykonywanym. Wspoiczeshiodaje maliwosci edukacyjne
takze dla swych senioréw, choclay poprzez— coraz liczniejsze — Uniwersy-
tety Trzeciego Wieku.

Istotnym jest — by od najmtodszych lat — wychowygvel postawy za-
angaowania na rzecz swojej spoteczop drugiego cztowieka. Te nawyki
bywaja nieocenione w podtrzymywaniu aktywied senioralnej, zwlaszcza
poprzez zaangawary dziatalng¢ Wolontariatu +50. Wyksztalcenie cieka-
wosci do korzystania z nowinek technicznych (zwlaszordtimedialnych),
czytelnictwa, nabycie umigjnosci komunikacyjnych — to tylko niektore
z aktywndci, procentyjcych w zyciu p&niejszym. W tym konteicie,
szczegllnego znaczenia nabiera rozbudzanie potrakyywndici. Dbatai¢
0 swoje zdrowie, tate poprzez aktywrig ruchow, skutkuje doby kondycp
w catym dalszynzyciu.

Rozbudzanie w sobie zndicowanych potrzeb w okresie micaoi do-
rostasci mazna doceni dopiero w starszym wieku. Wydaje $stotnym pod-
ejmowanie dziats, ktére przygotowuj do zagospodarowania corazksgzej
iloéci czasu wolnego, by bezfrednio po przdgriu na emerytuy nie przey-
wat traumy spowodowanej nadmiarjego ilcicia. Wraz z uptywem lat, is-
totna wydaje & wiedza o procesach, jakie zachadv organizmie cziowie-
ka, pod wplywem starzeniaes korzystnym jest poznanie tych mechaniz-
mow. Wydaje si, ze im wczéniej mamy maliwos¢ przyswojenia tej wie-
dzy, tym latwiej lgdzie nam zrozumieto, co dzieje si w nas, jak i wokét
nas.

Jednostka przygotowujeesha ,spotkanie” ze stafoia poprzez proz-
drowotny stylzycia, w ktéry — oprécz aktywroi fizycznej — dominuje od-
powiednia dieta, profilaktyczne badania, utrzymawi@sciwych proporciji
pomiedzy natzeniem pracy i okresami odpoczynku. Dziatania jetkmse
wspierane winny by przez dzialania spoteczne. Wychowanie do staro
winno rozpoca¢ sig, mazliwie, wezenie. Idealnym miejscem realizacji — w
pierwszej kolejnéci — jest rodzina, a phiej inne instytucje opiekiczo —
wychowawcze, zwtaszcza szkota. W dalszej kolghnto na pastwie winien
spoczywa obowkzek zapewnienia dagiu do specjalistycznej opieki zdro-
wotnej. Z jednej strony, dziatania te winny khieharakter prewencyjny,
z drugiej — prowadzido przedtaenia sprawngci psycho — ruchowe;j.

Istotnym ogniwem w budowaniu ,dobrej sté&d sa ugruntowane re-
lacje interpersonalne, ktére buduje siemal przez caleycie. Pocawszy od
wihasciwego doboru partneradny, neza), posiadanie dzieci, tworzenie relac-

114



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

ji przyjacielskich i gsiedzkich. Tak stworzona gigpokoleniowa, w sytuac-
jach trudnych skutkowamoze oczekiwanym wsparciem, tym samym za-
pewniajc — istotne w okresie stai — petne poczucie bezpiedatwa. Ma

to zwlaszcza znaczenie w przekazie pokoleniowymadytii, zwyczajow,
norm i wartdci. W rodzinie — w spos6b najbardziej naturalny astpuje
przekazanie wladzy, a wd uprawni@, ale i obowizkéw, szczegblnie w
kontekscie petnionej funkcji opiekiczej wzgkdem starzejcych sé czton-
koéw rodziny.

Utrwalone wezi spoleczne mma postrzegaw dwoch wymiarach: za-
réwno na ptaszczypie jednostkowej, jak i instytucjonalnej. W tym dmn
przypadku, w ramacKwiadczé pienikznych — zabezpieczagsdostp do
podstawowych ustug medycznych, opieki spoteczreglizacji podstawo-
wych potrzeb bytowych

Kolejnym, istothym elementem zabezpieczenia na st@sci jest po-
siadanie bezpiecznego miejsca zamieszkania. Rodeagkania, jego usytu-
owanie, rozkltad czy wypoganie — § nie bez znaczenia. Migc o mieszka-
niu na staré¢ nalezy bra¢ pod uwag m.in.:

1. uzyskanie mieszkania jednopoziomowego, bezdapch schoddéw
czy podej¢;

2. wybiera mieszkania z tatwym do niego dgsém, a w¢c np. poto-
zone na parterze lub —zgi w budynku wielokondygnacyjnym — to z wind
oraz w bliskim gsiedztwie linii komunikacji miejskiej;

3. z rozbudowa# infrastruktug, ze sklepami zapewnigiymi podsta-
wowe artykuly spgywcze oraz przemystowe, aptgeloddzialem banku lub
przynajmniej bankomatem itp.;

4. mieszkanie winno miéestosunkowo niewielk powierzchng, umeb-
lowane w miag nowym sprztem technicznym i meblami (sukcesywne ,,0d-
miadzanie” tych zasobdéw);

5. winno by wyposaone w antypélizgowe podtogi, z dobrym do-
Swietleniem; wyposzone w bezpieczne w obstudze sanitariaty,

6. dos¢ dobrze zabezpieczone przed uchodzeniem cieptaarfiamg
cztowieka starego potrzebuje wgzej temperatury, by odczudvomfort w
chtodne i mréne dnif.

Jednake, coraz cgciej, rodziny nie wywizuja sie ze swoich funkcji
zabezpieczagych wzgkdem swych senioréw; wzrasta liczba rodzin, ktérych
cztonkowie rozproszeniggpoza miejscem przebywania swoich bliskich; czy
wreszcie wzrasta populacja os6b samotnych zenatw bezdzietnych. W tej

! Steuden S. — Marczuk MStarzenie gia satysfakcja zycia. Lublin 2006, s. 17-25.

2 Niezabitowski N.: Projektowanie i przystosowywasiedowiska mieszkaniowego do potrzeb
ludzi starszych. Wybrane aspekty spoteczne, psggitine i architektoniczne. IiPomyine
starzenie g w perspektywie nauk o pracy i polityce spoteczn@jz 2008, s. 125 — 145.
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sytuacji zabezpieczenie podstawowych potrzeb opeda — egzystencjal-
nych spoczywa na barkach instytucji polityki spatesj. Jest to zagadnienie
niezwykle istotne, biac pod uwag wzrastajca populacg oséb starszych,
przy dramatycznie niskim wskaiku dzietndci, ktory nie zabezpiecza pros-
tej zastpowalnaci pokoleniowej. Skuteczié prowadzonych dziata na
rzecz realizacji indywidualnych styléwycia jest nie lada wyzwaniem dla
poszczegodlnych samaiddw, w gestii ktérych lgy realizacja tych zada
Prowadzone przez lwenA. Olewinska badania populacji oséb starszych, w
réznych grupach wiekowych i w #rych ptaszczyznach — udavity odnie-
sienie s¢ senioréw do ich sytuacji obecnej oraz oceny swonchliwosci w
przyszigci. Badania zostaly przeprowadzone w czterech ghupaieko-
wych, obejmuic rozpktosé¢ wiekowa na 20 lat, midzy najmtodszym, a naj-
starszym respondentem. Potwierdzily dbtychczasowe tezy badatzgho-
ciazby w odniesieniu do przgfych zmiennych, jakim byty: wiek, wyksztat-
cenie i miejsce zamieszkania, a mged, ze osoby starsze, mniej wyksztal-
cone i mieszkaice w matych miejscowstiach tkwi nadal w kulturze po-
stfiguratywnej. Trudniej im o zmiany przyzwyczajes bardziej uzalenione
od rodziny isrodowiska, a tym samym od wastd, ktére z sob te zbioro-
wosci nios’. Z kolei mlodsze pokolenie jest przedstawicielemituey typu
konfiguratywnego, lepiej wyksztatconego, bardzighinego, otwartego na
réwiesnikow i medid. Istotry role odgrywa aktywné: zawodowa i czas po-
swigcany na prag zawodow. Badani wskazywali na zmniejszey sk ob-
szar czasu wolnego oraz na uefaca oferk jego sgdzania. Przewan bierne
wykorzystanie czasu wolnego, ze wskazaniem na ap@lkodzinne i przy-
jacielsko — gsiedzkie. Ogromny wptyw na kreowanie sposobdéwdgpnia
czasu wolnego maja mass — media, prop@gpjzadany styl kulturowy.
Korzystanie ze zorganizowanych form wypoczynku,r@feéne przez po-
szczegllne instytucje, bardziej deklarowali mtosishiorzy, mieszkagy w
wigkszych skupiskach miejskich. Byto to spowodowanekezymi mcli-
wosciami dos¢pu do tych débr oraz zedicowary oferty programow. Takze
ta grupa respondentéw, w ekszym stopniu, korzysta z nowinek multime-
dialnych, w odranieniu od swych starszych kolegéw i kid@ek.

Zblizone stanowisko wszystkich grup badanych ujawnidovsiodpo-
wiedzi o stan poczucia bezpieageva. Wszyscy respondenci podiedi
swoje obawy wzglddem kondycji fizycznej, jak i ogolnego stanu zdrawi
Przy czym swoj stan zdrowia — w dniu przeprowadgonbadania — lepiej

! Chociaby koncepcja trzech kultur Margaret Mead.

2 Giddens A.Nowoczesng i tozsamd¢... ,Ja” i spoleczeéstwo w epoce géej nowoczesroi.
Warszawa 2001.

3 Oliwinska I.A.: Stylezycia wspoétczesnych Polakéw na przedpolu stiroln: Przygotowanie
do staragci. Polacy wobec starzeniagsWarszawa 2009, s. 134.
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oceniali mtodsi wiekiem respondenci. Miato na tolyvp wiele czynnikéw,
z ktorych najczsciej wymieniano:

0 zajmowanm pozycj spotecza,

O zinternalizowane wzory kulturowe,

O sytuacg materiala,

O stan zdrowia,

O cechy osobowe.

Przytaczane badania wskazatg, respondenci majkonkretne oczeki-
wania, zarowno w stosunku do swojej rodziny, jakstytucji publicznych,
jednake sami nie podejmajdziatlay zapobiegajcych obnkeniu dotychcza-
sowego poziomaycia'. Starsi seniorzy obawiapic zmian, kkaja sic 0 swo-
ja przyszigé, jednoczénie coraz mniej dbajo siebie, odgpuja od podej-
mowania dziata zaradczych. Mizna za |.A. Oliwhska powiedzi€, ze wraz
z wiekiem zmienia gi sposdb konstruowania stylézycia. Mtodzi g bar-
dziej otwarci na eksperymentowanie, podejmowaniayet aktywndci,
zmiany, a tym samym mbwosci poprawy swego komfortayciu. Srednie
pokolenie badanych senioréw jest bardziej otwaat@ktywnd¢ zawodowy,

w ktérej upatryy gtéwnezrédto swego zabezpieczenia spotecznego. Najstar-
si badani seniorzy wycofajsie z powyzszych sfer aktywniei na rzecz kor-
zysci rodzinnych i religijnych

Powyzsze badania, jak i inne, potwierdzity niekorzysprawd;, ze w
Polsce nie ma wzoru aktywnego przygotowywaniadsi emerytury, a dal-
szej perspektywie — stay@. Dominuje dziedziczenie dotychczasowego mo-
delu ,przeywania wieku emerytalnego”, ze wczesnym wycofanisig
z rynku pracy, ograniczeniem aktywieo fizycznej i towarzyskiej, jak row-
niez spoteczno — politycznej. Prowadzone, na szerokde,skrogramy na
rzecz aktywizacji senioréw 50+ i 60+, nie przyrpsxrzekiwanych rezulta-
téw. Owszem, powstage Uniwersytety Trzeciego Wieku staie coraz bar-
dziej popularne, ale bardziej stangvimstrumenty realizacji niespetnionych
marzeéy niz instytucje propagare nowy, zdrowy styl przgwania swojej
stargci. Oferta ta jest nadal bardziej popularn@dd mieszkacow duych
miast, z wyszym wyksztatcenie, o rozbudowanych motywacjacldzata-
nia. Swiadczy to m.in. o tymze oferta Uniwersytetéw Trzeciego Wieku jest
bardziej popularna $vdd dotychczas aktywnych seniorow.

Wobec stardci
Nawet z naukowego punktu widzenia trudno jest @dpdzie: sobie na
pytanie, kiedy zaczynaesstardg¢ i czym ona jest, choclaintuicyjnie kady

1 Ibidem, s. 138.
2 Ibidem, s. 139-140.
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to czuje. Obraz stafoi zalezy od perspektywy, z ktorej sia ocenia - dla
ludzi mtodych star&@ wydaje s¢ by¢ odlegta a jednocZaie zwhzana nie
tylko ze stabécia witalna, chorola, niepelnosprawniia, ale take zyciowa
madroscia, ktéra w opinii wielu badaczy jest podstawowynajwiazniejszym
efektem przemian dokoragych st w biegu zycia. Ju od staraytnosci
chciano widzié star@g¢ co najmniej w dwoch wymiarach. Zwolennicy Plato-
na, w ludziach starych upatrywaliadros¢, widzieli daswiadczenie i predys-
pozycje do petnienia sddéw. Z kolei zwolennicy Arystotelesa patrzyli na
starrc?c’ przez pryzmat tego co zite: choroby, niesprai¢naalencsé¢ od in-
nych.

DaneSwiatowej Organizacji Zdrowia (dalej: WHO) zebranedkoniec
XX wieku wskazywaly, 2 na swiecie zytlo prawie 600 milionéw oséb star-
szych (powyej 60 rokuzycia). Na koniec 2020 roku przewiduje,ske lic-
zba ta przekroczy jeden miliard. Procesy globaligas; take w odniesieniu
do starzenia siludnasci, musa nies¢ ze sok zapowied powanych, nie-
korzystnych zmian dla poszczegdllnychagtsv (m.in. pogibienie s¢ luki
miedzy wptywami i wydatkami nawiadczenia emerytalne, destabilizacja
budzetu), ich gospodarek (m.in. zaburzenia na rynkucypliarynku konsu-
mentéw, zwgkszapce seé koszty pracy), jednostki (m.in. oliginie swiad-
czen emerytalnych, przeniesienieczaru zagwarantowania bezpiefighva
socjalnego na przysztego emeryta) oraz rodziny \Wrrost obcizen poda-
tkowych, przegcie opieki nad najstarszym pokoleniem). Zmiany milgurze
demograficznej powodgjkoniecznéé¢ szybkiej przebudowy modelu produk-
cji i konsumpcji, modelu oszedzania, inwestowania, jak rowdiesystemu
wsparcia spotecznego.

Zachodzace w $wiecie procesy demograficzne wymagajpracowania
nowej polityki wobec os6b starazejych sk i starych. W Polsce dzialania te
podjcto dopiero na poeatku lat dziewecdziesatych XX stulecia. Zachodz
ce zmiany demograficzne Qaiecie zaczty rowniez niepokot i absorbowa
organizacje midzynarodowe. WDeklaracji Zasad Narodéw Zjednoczonych
z 1982 roku okrdono pi¢ gtéwnych zasad dotygeych ludzi starszych:
Niezalenasci; WspétdecydowanjaOpieki SamorealizacjiGodngci®. Waz-
nym wydarzeniem w dyskusjach na temat zmiany gdligpotecznej wobec
senioréw byta debata w Denver w dniu 1997 rokuktdaej uznano,z nale-
zy porzuct stereotypowe postrzeganie ludzi starych jako azdilznych,
niesamodzielnych oraz zastanawiang jgik promowa zdrowe starzenie i
uwzgkdniajac i tworzac nalene seniorom warunki i prawo wyboru, nad spo-

! Rachel W.:Utrata autonomii spotecznej, kulturowej i rodzinmejowieka starszegg@nline).
[2012-09-02]. Dosfpne na stronie: http:// www.p-ntzp.com

2 (online). [ cyt. 2012-09-03]. Dogine na stronie: http://www.mpips.gov.pl/.../1.%20Be
of_the_second_World__pl.doc
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sobami usuwania barier uczestnictwa ludzi starsogchynku pracy WHO
w swym programie ,Polityka zdrowotna dla wszystkiehXXl w.” po raz
pierwszy ustanawia waroi etyczne (prawa cziowieka) jako leadla tej
polityki stwierdzajc ,, Coraz wiecej potrzeb i oczekiwiaoséb starych wyk-
racza poza mieszkanie, dochod i do tej listy;dra s inne czynniki wzmac-
niajgce ich autononaii spoteczn produktywne¢ ”. Tym samym wzywa do
wdrazania programOw shacych przeciwdziataniu izolacji spotecznej oraz
marginalizacfi. Tym bardziej,ze narastaj procesy zagtajace zdrowiu,
a nawetzyciu ludzi starszych, z przempdomowy na czele. Obowrujaca
od roku 2009 Karta Praw Podstawowych, w artykule 23wigcona jest
prawom 0s0b starszych, ze szczegbélnym wskazanieposzanowanie ich
godndci i niezalenosci w zyciu spotecznyr

Godnos¢ czlowieka starego

Méwiac o wychowaniu do staoi nie sposdb nie pochylsic nad war-
toscia cztowieka, nad jego godsaa, ktdéra na co dziewyraza st m.in. w
poszanowaniu przystugigych mu praw. Godrié cztowieka jest bowiem
wymiarem podstawowym w jego ziemskiej egzysterbja ludzi wiera-
cych, nauczanie o godém wynika z faktu stworzenia przez Boga — na Jego
obraz i podobigstwo — i wezwaniu go do wspétpracy nagiatem stworzo-
nym. Dramaturgi dopetnia prawda o Bgm Odkupieniu cztowieka na krzy-
zUu. Praw@ o ludzkiej godnéci poswiadczaj dokumentyswieckie, takie
chociaby, jak: Karta Narodéw Zjednoczonych, Powszechnkldbacja
Praw Czlowieka czy Midzynarodowe Pakty Praw CziowiékaGodndgé
stanowi podstawdla rowndci wszystkich ludzi wzgidem przystugujcych
im praw. Warté¢ godndci ludzkiej jest absolutna i nieodwracalna — nilg n
moze jej nada, ani odebr&. W sposéb szczegdlny, cztowiek sdadcza
swojej godnéci w kontakcie z drugim cztowiekiem. W sytuacji yexamnego
wspotdziatania — poczucie godiwd wzrasta, w sytuacji kryzysu, niegi
czy narastajcej wrogaci — maleje lub catkowicie zatracasiW tym kontek-
écie, poszanowanie wiasnej godop jak réwniez szacunek dla godsci
drugiego czlowieka stanowi dreglo dojrzalego czlowiechstwe. Stardé

! Regionalny Grodek Polityki Spolecznej w Krakowiétarzenie i populacji wyzwanie dla
polityki spotecznej(online). [cyt. 2012-08-30]. Dogtne na stronie: www.rops.krakow.pl/
publikacje/1_21.pdf

2 (online). [ cyt. 2012-08-29]. Dagine na stronie: http://apps.who.int/gb/archive/fitks/
EB101/pdfangl/ang9.pdf

3 (online). [ cyt. 2012-08-29]. Dagtne na stronie: http://www.solidarnosc.org.pl

4 Mazurek F.Godnd¢ osoby ludzkiej podstampraw cziowiekalublin 2001, s. 12 — 15.

® Mazurek F.Godndi¢ osoby ludzkiej podstampraw cziowiekalublin 2001, s. 144-145.

¢ Steuden S.: Rozuzania o godnéti czlowieka w okresie starzeniagsiln: Steuden S. —
Marczuk M., dz. cyt., s. 19 — 23.
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jest zjawiskiem realnym i nieodwracalnym, a mimaie wszyscy jesteny
na ni przygotowani: jednig akceptu, inni nie dopuszczajjej do swojej
swiadomdci, jeszcze inni czudjsie rozgoryczeni. Tym, co stanowi podstaw
do zagcia takiej, a nie innej postawy wobec starzenigest dotychczasowy
bilans zycia. W zalenosci od wyniku pomgdzy zyskami i stratami, jakie
niosto z soh zycie, czlowiek postrzega swoprzyszig¢ w wymiarze pozy-
tywnym — peinym zadowolenia i nadziei, lub negatymn— petnym obaw
i leku. Oczywicie takie podsumowania mody¢ dokonywane w kalej
fazie zycia, jednak podie w okresie starzeniagsinabieray szczegélnego
Znaczenia. Stanowpodstaw do wyznaczania kolejnych zadkb przygcia
postawy wycofania.

Starag¢ nie musi s jednak kojarzy tylko z dolegliwgciami somatycz-
nymi czy odrzuceniem spotecznym; nie musi powodovwezygnacji z do-
tychczasowej aktywrigi osobniczej, chocia niewatpliwie natzenie tego
zaangaowania powoli kdzie st zmniejszd. Dostpna wiedza, rozwdj me-
dycyny, propagowanie zdrowego stylycia zwkkszap szanse na przgcie
dtugich lat w dobrej kondycji psycho — fizycznejbyAbylo to mdaliwe potr-
zeba m.in. permanentnej edukacji do steiroTylko, zakrojona na szerak
skak kampania na rzecz wychowania do steromaze przynigéé¢ oczekiwa-
ne rezultaty i tym samym przetamastniepce — destrukcyjne w swej wy-
mowie — stereotypy. Méwi gi ze na jesi#é zycia pracuje si niemal od chwi-
li narodzenia i tak jest rzeczy$gie. Zdobywana i pogbiana wiedza na te-
mat procesu starzeniagsrozliczne, nabywane umignosci oraz zasoby ma-
terialne mog i wptywaja na popraw jakasci zycia.

O znaczeniu stakoi w zyciu cztowieka jako jednostki, jak i catych spo-
lecznaci pisze st coraz wecej. A prognozy demograficzne wyrde wska-
ZUja, ze zagadnienie starzenia si stanie & jednym z najwaniejszych. Dla-
tego naley o staréci méwi¢ coraz wecej i wkasciwie sie do niej przygoto-
waé. Pisat o tym Jan Pawet Il tak: ,Ludzie starzy pgaa nam nadrzej
patrze& na ziemskie wydarzenia, poniemdzieki zyciowym dagwiadczeniom
zyskali wiedz i dojrzatcs¢. S straznikami paméci zbiorowej, a w¢c map
szczegolny tytut, aby ywyrazicielami wspdélnych ideatéw i wagd, ktore
Sa podstawy i reguh zycia spotecznego.(...) Krucké ludzkiego istnienia, w
sposOb najbardziej wyrazisty ujawnieq st w starszym wieku, stajecsiv
tej perspektywie przypomnieniem o wzajemnej zadéci i nieodzownej
solidarngci miedzy réznymi pokoleniami (...)".

* Jan Pawet || Do moich Braci i Siéstr — ludzi w podeszlym wigki0). [cyt. 2012-09-10].
Dostpne na stronie internetowej: http:// www.opoka.pkg.
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Zakonczenie

Madre, podbudowane racjonalizmem dojrzewanie do &tarprowa-
dzi¢ moze do uksztattowania osobove, ktérych nie sposéb szuka mio-
dych, np.: déwiadczenia, radrosci zyciowej, szacunku dla drugiego czio-
wieka, dojrzatéci emocjonalnej czy nieufdoi do tego, co nowe i nowoc-
zesne. Dojrzala stago jest spokojna, pogodzona z tym co jest i cogpast
Przez to mee wybiega optymistycznie w przysz#g, stapc sk przykladem
dla kreatywnéci mtodych.
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IDEOLOGIA A EDUKACJA
Andrzej Lipczyski

Streszczenie Kazdy cztowiek chce czy nie chce w swoim procesie adjik
podlegat pewnym okionym wptywom filozofii za pérednictwem nauczy-
cieli, organizacji spoteczno-wychowawczych , czydziny. Edukacja jak
wiele innych dyscyplinzycia cztowieka ma swoje korzenie w ideologiach
reprezentowanych przez klapanupca, co wyragnie wida na przestrzeni
wiekdéw pocawszych od starytnosci a kaiczac na okresie wspoétczesnym.
Z koniecznéci dokonano wyboru ideologii. Skoncentrowane 1sa idealiz-
mie, realizmie teistycznym, nacjonalizmie, etnopagjizmie , liberalizmie
konserwatyzmie, totalitaryzmie i marksizmie i iclplywie na proces edu-
kaciji.

Stowa kluczowe:ideologia, edukacja

Summary: Every man wants whether he doesn't want the edurcati his
process was subject to certain determined influermégphilosophy via tea-
chers, social-education organizations, or the faniihe education as many
different disciplines of the life of the man hasribots in ideologies represen-
ted by the ruling class what clearly one can sex the centuries starting for
the antiquity and finishing on the contemporaryigbrOut of necessity they
made choice of the ideology. They concentratedheridealism, the theistic
realism, the nationalism, etnonationalism, liberalithe conservatism, the
totalitarianism and the marxism and their influencethe process of the edu-
cation.

Key words: ideology, education

Wstep

Historia kultury niematerialnej Europy Zachodnigjgata jest w wiele
systemow filozoficznych, ktére w wkszym lub mniejszym stopniu chogia
by realizm, tomizm, idealizm znalazty swoje miejsee wspoétczesnej cywi-
lizacji. Pomagaj w analizie procesow edukacyjnych i wplywaja ksztat
réznych koncepcji programu nauczania, ldadacisk na zdolrig czlowieka
do racjonalnego n#jenia i umiegtnosci nauczania. Inne kierunki filozoficz-
ne, poza tymi wymienionymi wczeiej uksztattowaty wiele punktéw widze-
nia Zachodu na kwestie nie tylko polityczne, alezéana szeroko rozumian
oswiate, a szczegblnie w procesie edukaciji.
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Znajomda¢ réznych filozoficznych koncepcji edukacji oraz orietjeaw
tym, jak poszczeg6lne programy i metody nauczamaansic z konkretnymi
stanowiskami filozoficznymi, przynogsmauczycielom wiele korzgi. Dzig-
ki tej wiedzy pedagodzy maganalizowa i poddawa krytycznej ocenie za-
sady i programy tworzone w ramach politykivdiatowej. Pedagog, ktéry nie
potrafi okréli¢ filozoficznej i ideologicznej perspektywy, z jakiwysuwane
sy takie propozycje, nie nie ani ustosunkowasie do nich krytycznie, ani
tez przenig¢ ich na grunt praktyki zawodowej.

Wiedza z zakresu filozofii pomaga pedagogom w podegjaniu decyzji
dotyczicych nauczania. Z drugiej strony teoretycy edukezjsto wykorzys-
tuja doswiadczenia, praktycznwiedz i obserwacje pedagogdviNie sposéb
aby w tym miejscu przedstaswivszystkie kierunki filozoficzne mage znac-
zenie w ksztaltowaniu sifilozofii edukacji i dlatego te skoncentrowano si
tylko na niektorych.

Czesé |

Filozofia idealistyczna a edukacja

Gléwnym celem ksztalcenia w duchu idealistycznyrst jgaclgcenie
uczniéw do tego, by stali gsiposzukiwaczami prawdy. Aby pozharawd;

i méczy¢ wedtug jej regut, cztowiek musi Bygotowy pdwigcic¢ sie pilnym,
systematycznym imudnym studiom. Ksztalcenie idealistyczne zmieraa d
tego, by dana osoba zatz dazy¢ do dobra, prawdy i pkna. Aby umaliwi ¢
uczniom stanie siposzukiwaczami prawdy, edukacja idealistyczna powi
spehi& nastpujace cele:

1. Proces nauczania - uczenig powinien pomagauczniom w pel-
nym zrealizowaniu potencjatu véigiwego istocie ludzkiej.

2. Szkotla, jako instytucja spoteczna, powinna zapeévaezniom do-
step do wiedzy zawartej w spciznie kulturowej, aby umdiwi¢ im zapo-
znanie si z nia, uczestniczenie w niej i wniesienie do niej wiagmevktadf.

Cele ksztalcenia idealistycznego maogk wydawa dzisiejszemu spo-
leczerstwu zbyt abstrakcyjne i altruistyczne. Problem té@obcy byt ju
Sokratesowi i Platonowi, ktorzy krytykowali relatigmn sofistow. Wspot-
czesni idealéci rowniez musz stawit czota spoteczestwu, w ktérym domi-
nuja postawy materialistyczne oraadza posiadania i w ktorym przyznaje
sig priorytet ksztatlceniu zawodowemu. Idéaiiwyskpuja przeciwko ustala-

1 W.M. Apple. Producing Inequality: Ideology and Economy in thatibhal Reports on
Education Education Studies, 1987,18(2), s.195-220.

2 R. Walker.The teacher as Expert: A Oriental and HistoricalaBination Albany: State
University of New York press 1992, s. 45.
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niu celéw edukacyjnych sprzyggemu konsumpcjonizmowi iadeniu do
osiagania wysokiej pozycji spotecznej.

Idealista uwaa, ze ksztalcenie powinno miecharakter ogdiny, a nie
poleg& na przygotowywaniu do konkretnego zawodu czy &&resj spec-
jalnosci. Celem ksztatcenia zawodowego jest zdobycie jetmiesci wyko-
nywania danej profesji, a nie aghiccie osobistej doskonadoi i petni czto-
wieczeistwa. Idealici nie maj co prawda nic przeciwko temu, by ludzie
byli przygotowywani do zarabiania rgcie i do pomnzania dobrobytu spo-
leczerstwa, jednak sprzeciwigjsic - czyniac to jednym z zalzen swojej
polityki edukacyjnej - temu, by ksztalceniu zawodmmu przyznawa pier-
wszeistwo przed edukagjnatury ogoln€j

Zdaniem idealistowadza posiadania i nastawienie na szkolenie zawo-
dowe g konsekwengj najwazniejszej choroby wspotczesiw - braku peni.
Spowodowany jest on przez krétkowzroc&ho ograniczenie perspektywy.
Od czaséw Platona idesdi potepiali podegcie materialistyczne, uwzajac,
ze przeszkadza ono w uzyskaniu prawdziwegadglrzeczywistego. Taki
prawdziwy oghd mazliwy jest jedynie pod warunkiem nabrania odpowied-
niego dystansu do zmystowegwiata rzeczy, gdy dopiero wéwczas czio-
wiek postrzega obiekty, przyczyny, motywy i ambigjeviasciwej, szerszej
perspektywy i dwiadamia sobie ich wzajemne pew@ania. Niezalenie od
tego, czy przyjmuje sipodstawowe zal®nia metafizyczne i epistemolo-
giczne idealizmu, warto przy formutowaniu celéw kacyjnych uwzgidni¢
wysuwane przez jego zwolennikow postulaty doigezpotrzeby prawdzi-
wego oghdu rzeczywistéci i zrozumienia natury relacji ilzy cztowiekiem
aswiatent.

Poghdy idealistéw na temat roli szkoty, jako placowkiu&acyjnej
wywodz sie z ich koncepcji cywilizacji i przekonania o tyme instytucjo-
nalizacja dziatania sprzyja pepowi'®. Idealici pojmuja postp, jako nast
pujace po sobie stadia rozwoju ludzkiej kultury, ktévgszediszy z mrokow
barbarzyistwa przechodzi kolejne kumulatywne etapy, odzvéelajace
coraz wyszy i bardziej zaawansowany poziom cywilizacyjny.

Szkole przypada w udziale zadanie przechowanianzagaonej wiedzy,
cennych umiejtnosci i pazadanych wzorcow zachowiapowinna ona przy-
gotowywa dzieci do dorostegeaycia, przekazujc im kulturowe dziedzictwo
zgodne z systematycznie upgakowanym, cyklicznym, kumulatywnym
programem nauczanta

! P Strain. Idealizm: A clarification of an Educational Philgsiey. Educational Theory,
1975,25,s. 263-271.

2 Tane, s 263-271.

3 R.S. Grubaugh i inPhilosophers on Education: Six Essays on the Folimus of Western
Thought.Boston, Houghton Mifflin 1963, s 45.
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W kulturowym dziedzictwie, przekazywanym z pokokenia pokolenie,
zawiera s rowniez pewien system etyczny takie przedmioty, jak filibao
teologia, historia, literatura oraz sztuka stamoskarbnig wartaci. Owe
przedmioty, 4czace w sobie tr&i poznawcze i aksjologiczne, przechowvu;j
w sobie morala tradycg ludzkaici oraz reprezentajetyczne i kulturowe
sumienie cywilizacji. Zgodnie z koncepdiealistyczia nauczanie wartei
musi odbywa si¢ w taki sposéb, by umitiwi ¢ uczniowi zapoznawanieesk
godnymi ndladowania wzorcami i ideatami, ktéredzie p&niej wcielat w
zycie i rozbudowywat. Dlatego zepowinien on poznawai krytycznie anali-
zowa® wybitne dzieta sztuki oraz utwory literackie, ledprzetrwaly prob
czasu.

Idealistyczna metodyka nauczania opierarsa przyjmowanych w ra-
mach tego stanowiska filozoficznego zatniach epistemologicznych. Pro-
ces mylowy polega przede wszystkim na rozpoznaniu, dnftospektywnej
analizie, podczas ktérej uczdada zawart@ swojego umystu i znajduje w
nim prawd wspdll wszystkim ludziom, odzwierciediga uniwersala
prawd; obecr w umysle swiatowynt

Wedtug idealistéw wszechstronny kontakt z dziedwdch kulturowym
powinien by uwzgkdniony w programie nauczania i stanéwies¢ formal-
nego ksztatcenia. Aktywrd ucznia jest uzalmiona od jego zainteresowa
a takee od clci do pracy. Kady uczé intuicyjnie kieruje si w strorg takich
a nie innych dziala zdarzé i przedmiotéw. Te wrodzone skloniw spra-
wiaja, ze pobudzanie z zewhz jest zlgdne.

W metodyce idealistycznej nie narzuca pedagogonradnej konkret-
nej metody. Jednak nauczyciel reprezestyijppostawg idealistyczia z powo-
dzeniem meée sk postwy¢ podczas lekcji dialogiem sokratejskim. Dialog
sokratejski to proces polegay na tym,ze dojrzata osoba, nauczyciel, roz-
budza u ucznidwiadoma¢ idei, zadaic mu naprowadzage pytania dotyc-
zace istotnych probleméw cziowieka. Pedagog, ktéosuie na zagiach
dialog sokratejski, musi umiewykorzyst@& proces grupowy w taki sposéb,
aby w klasie zrodzito sipoczucie wspélnoty zainteresofiyamobilizujace
wszystkich uczniéw do uczestnictwa w lekcji. Metostzkratejska wymaga
od nauczyciela sporych umgsposci w zakresie zadawania pyta- jest
czyms wigcej niz tylko egzaminowaniem ucznia z materiatu, ktory ropaat
pamkciowo”. Nauczyciel o nastawieniu idealistycznym zshdo swobod-
nej dyskusji, nie powinien pozwalana wygtaszanie mylnych i ignoranckich
opinii, ktére mogtyby znieksztalti prawdziwy sens lekcji. Nauczyciel

* J.D. Butlerldealism in EducatiofNew York, Harper and Row 1966, s. 25-26.
2 J.D. Butler. Four Philosophies and Their PradiicEducation and Religion. New York Harper
and Row 1968, s. 120.
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o0 orientacji idealistycznej odgrywa w relacji z n@m szczegémrole. Jest
dorosh osoly, ktora zdzyta juz uzysk& perspektyw kulturows i — doko-
nawszy syntezy eiych postawzyciowych - stworzyta wkasny, harmonijny
system wartéci’.

Chocia ucze jest niedojrzaly i dopiero poszukuje perspektykidre;
mog mu dostarczy tresci kulturowe, nie nakey przez to rozumig ze jego
osobowdé moze sta sic przedmiotem manipulaciji ze strony nauczycfefa

Filozofia idealistyczna a edukacja

Gléwnym celem ksztatcenia w duchu idealistycznyrst jeaclecenie
uczniéw do tego, by stali gsiposzukiwaczami prawdy. Aby pozharawd;

i moczy¢ wedtug jej regut, cztowiek musi Bygotowy pdwigcic¢ sie pilnym,
systematycznym imudnym studiom. Ksztalcenie idealistyczne zmieraa d
tego, by dana osoba zatz dazy¢ do dobra, prawdy i pkna. Aby umaliwi ¢
uczniom stanie siposzukiwaczami prawdy, edukacja idealistyczna powi
spetnia nastpujace cele:

3. Proces nauczania - uczenig powinien pomagauczniom w pel-
nym zrealizowaniu potencjatu véigiwego istocie ludzkiej.

4. Szkota, jako instytucja spoteczna, powinna zapetva@niom do-
step do wiedzy zawartej w spciznie kulturowej, aby umdiwi¢ im zapo-
znanie sj z ni, uczestniczenie w niej i wniesienie do niej wiagmevktadf.

Cele ksztalcenia idealistycznego maogk wydawa dzisiejszemu spo-
leczerstwu zbyt abstrakcyjne i altruistyczne. Problem té@obcy byt ju
Sokratesowi i Platonowi, ktérzy krytykowali relatigmn sofistow. Wspot-
czesni idealéci rowniez musz stawit czota spoteczestwu, w ktérym domi-
nuja postawy materialistyczne oraadza posiadania i w ktorym przyznaje
sie priorytet ksztatlceniu zawodowemu. Idéaliwystepuja przeciwko ustala-
niu celdéw edukacyjnych sprzyjgiemu konsumpcjonizmowi iadeniu do
osikgania wysokiej pozyciji spotecznej

Idealista uwaa, ze ksztalcenie powinno miecharakter ogdlny, a nie
poleg& na przygotowywaniu do konkretnego zawodu czy &&resj spec-
jalndéci. Celem ksztalcenia zawodowego jest zdobycie jgtmiesci wyko-
nywania danej profesji, a nie aghigcie osobistej doskonadoi i petni czio-
wieczestwa. Idealici nie maj co prawda nic przeciwko temu, by ludzie

! J.E. ColmanThe Master Teachers and the Art of Teachiew York: Pitman 1967, s.132.

2 Butler , 1968, s. 122.

3 W.G. SamuelsonAn Introduction to Philosophy in Educatiodlew York: Philosophical
Library 1987, s.36-37

4 D. Weissman Intuitions and IdealityAlbany: State University of New York Press 198B6s
57.

® Tamee, s 58.
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byli przygotowywani do zarabiania rgcie i do pomnzania dobrobytu spo-
leczerstwa, jednak sprzeciwigjsic - czyniac to jednym z zalzen swojej
polityki edukacyjnej - temu, by ksztalceniu zawodmmu przyznawa pier-
wszeistwo przed edukagjnatury ogolnef.

Zdaniem idealistéwadza posiadania i nastawienie na szkolenie zawo-
dowe g konsekwengj najwaniejszej choroby wspéitczes§w - braku peni.
Spowodowany jest on przez krétkowzroc&ho ograniczenie perspektywy.
Od czaséw Platona idesdi potepiali podegcie materialistyczne, uwzajac,
ze przeszkadza ono w uzyskaniu prawdziwegadglrzeczywistego. Taki
prawdziwy oghd mazliwy jest jedynie pod warunkiem nabrania odpowied-
niego dystansu do zmystowegwiata rzeczy, gdy dopiero wéwczas czto-
wiek postrzega obiekty, przyczyny, motywy i ambigjeviasciwej, szerszej
perspektywy i wiadamia sobie ich wzajemne pegania. Niezalenie od
tego, czy przyjmuje sipodstawowe zal®nia metafizyczne i epistemolo-
giczne idealizmu, warto przy formutowaniu celéw kdcyjnych uwzgidni¢
wysuwane przez jego zwolennikow postulaty doigezpotrzeby prawdzi-
wego oghdu rzeczywistéci i zrozumienia natury relacji rulzy cztowiekiem
aswiatent.

Poghdy idealistbw na temat roli szkoty, jako placowkiu&acyjnej
wywodz sie z ich koncepcji cywilizacji i przekonania o tyme instytucjo-
nalizacja dziatania sprzyja pepowi'. Idealiici pojmuj postp, jako nast-
pujace po sobie stadia rozwoju ludzkiej kultury, ktévgszedtszy z mrokow
barbarzyistwa przechodzi kolejne kumulatywne etapy, odzvéeilajace
coraz wyszy i bardziej zaawansowany poziom cywilizacyjny.

Szkole przypada w udziale zadanie przechowanianzagaonej wiedzy,
cennych umiejtnosci i pozadanych wzorcow zachowiapowinna ona przy-
gotowywa dzieci do dorostegeycia, przekazujc im kulturowe dziedzictwo
zgodne z systematycznie upgaikowanym, cyklicznym, kumulatywnym
programem nauczania

W kulturowym dziedzictwie, przekazywanym z pokobenia pokolenie,
zawiera s§ rOwniez pewien system etyczny takie przedmioty, jak filiiao
teologia, historia, literatura oraz sztuka stamoskarbnig wartaci. Owe
przedmioty, 4czace w sobie tr&i poznawcze i aksjologiczne, przechoavuj
w sobie moralg tradycg ludzkasci oraz reprezentwjetyczne i kulturowe
sumienie cywilizacji. Zgodnie z koncepddealistyczia nauczanie wartei
musi odbywa sig w taki sposob, by unitiwi ¢ uczniowi zapoznawanie ¢si

t J.P. Strainldealism: A Clarification of an Educational Philgsioy, Educational Theory 1975,
nr 25(3), s. 263-271.

2 Tanve, 263-271.

3 R.S. Brumbaugh. Philosophers on Education: Sigafs on the Foundations of Western
Thought, Boston: Houghton Mifflin 1963, s. 87.
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z godnymi ndladowania wzorcami i ideatami, ktéredzie p&niej wcielat w
zycie i rozbudowywat. Dlatego zepowinien on poznawai krytycznie anali-
zowa® wybitne dzieta sztuki oraz utwory literackie, ledprzetrwaly prob
czasu.

Idealistyczna metodyka nauczania opierara przyjmowanych w ra-
mach tego stanowiska filozoficznego zatoiach epistemologicznych. Pro-
ces mylowy polega przede wszystkim na rozpoznaniu, anjtospektywnej
analizie, podczas ktérej ucdzdada zawart@ swojego umystu i znajduje w
nim prawd wspolra wszystkim ludziom, odzwierciedkga uniwersaln
prawd: obecr w umyéle swiatowyn.

Wedtug idealistow wszechstronny kontakt z dziedwsch kulturowym
powinien by uwzgkdniony w programie nauczania i stanéwizgs¢ formal-
nego ksztatcenia. Aktywrdé ucznia jest uzalmiona od jego zainteresowa
a take od clci do pracy. Kady uczé intuicyjnie kieruje st w strore takich
a nie innych dzial® zdarzé i przedmiotow. Te wrodzone skforimd spra-
wiaja, ze pobudzanie z zewtiz jest zkdné'.

W metodyce idealistycznej nie narzuca pedagogonzadnej konkret-
nej metody. Jednak nauczyciel reprezestiyjpostaw idealistyczia z powo-
dzeniem mege sk postizyé podczas lekcji dialogiem sokratejskim. Dialog
sokratejski to proces polegay na tym,ze dojrzata osoba, nauczyciel, roz-
budza u ucznidawiadoma¢ idei, zadagc mu naprowadzage pytania dotyc-
zace istotnych probleméw cztowieka. Pedagog, kt6gssie na zagiach
dialog sokratejski, musi umiewykorzyst& proces grupowy w taki sposob,
aby w klasie zrodzito sipoczucie wspélnoty zainteresofiyamobilizujace
wszystkich uczniéw do uczestnictwa w lekcji. Metostzkratejska wymaga
od nauczyciela sporych umgjosci w zakresie zadawania pyta jest
czyms wiecej niz tylko egzaminowaniem ucznia z materiatu, ktory rapaat
pamiciowo®. Nauczyciel o nastawieniu idealistycznym zazhdo swobod-
nej dyskusji, nie powinien pozwdlaa wygtaszanie mylnych i ignoranckich
opinii, ktére mogtyby znieksztalei prawdziwy sens lekcji. Nauczyciel
o orientacji idealistycznej odgrywa w relacji z n@m szczegoérole. Jest
dorosh osola, ktéra zdzyta juz uzysk& perspektyw kulturows i - doko-
nawszy syntezy eiych postawzyciowych - stworzyta wkasny, harmonijny
system wartéci® . Chocia ucze jest niedojrzaly i dopiero poszukuje per-
spektywy, ktorej mog mu dostarczy tresci kulturowe, nie naley przez to
rozumie&, ze jego osobow& moze sté& sie przedmiotem manipulacji ze
strony nauczyciela

! Butler, 1966, s. 122.

2 Butler, 1966, s 130.

3 Butler , 1968, s. 120.

4 J.E. Colman. The Master Teachers and the Art atflimg, New York: Pitman 1967, s.28-34.
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Realizm a edukacja

Realizmu jako stanowiska filozoficznego, ktére zakt istnienie obiek-
tywnego porzdku rzeczywistéci oraz przypisuje cztowiekowi zdolg®
zdobywania o nim wiedzy.

Realizm to stanowisko filozoficzne, ktére odgrywaszmg role we
wspoiczesnej aviacie. Opierajc sk na koncepcjach arystotelesowskich,
pedagodzy o zapatrywaniach realistycznych dowode gtéwnym celem
edukaciji jest stwarzanie warunkOw sprzyggich zdobywaniu, przekazywa-
niu i wykorzystywaniu wiedzy. Wiedza ta jest cziekdwi niezlgdna do
tego, by magt czyri uzytek z wrodzonej mu zdoldoi racjonalnego mife-
nia i podejmowat wiéciwe decyzje dotyace réznych sferzycia - osobistej,
spotecznej, ekonomicznej, politycznej, etycznejtegyczne;.

Realizm, podobnie jak idealizm, najedo najstarszych stanowisk filo-
zoficznych w myli zachodniej. W przeciwigstwie do zwolennikéw idea-
lizmu realéci twierda, ze przedmioty istni@j niezalenie od spostrze-
gajacego je ludzkiego umystu. Doktryna realizmu opigieana nasgpujacych
zalazeniach:

1. Zyjemy wéwiecie rzeczywistym, w ktorym istnieje wiele rzecma
przykitad ludzie i przedmioty.

2. Przedmioty rzeczywiste istnigjniezalenie od tego, jaki czynimy
Z nich wytek.

3. Przedmioty te magby¢ przez nas w jakigistopniu poznane rozu-
mowo.

4. Cztowiek powinien si w zyciu kierowa przede wszystkim wiedz
na temat tych przedmiotéw, praw nimadzacych i ich wzajemnych relad;i

Podsumowujc, realizm mana zdefiniowa jako stanowisko filozoficz-
ne, wedtug ktérego istnieje obiektywny padek rzeczywistéci, a cztowiek
ma maliwo$¢ jej poznania. Dalej zakladagsize powinngmy postpowa’
zgodnie z4 wiedz.

We wspoétczesnym systemidvaaty trudno jest znal€ przyklady za-
stosowania teorii idealistycznych, natomiast zizea¢m rzecz ma siprze-
ciwnie. W wielu szkotaclirednich i wyszych na programy nauczania oparte
na tréciach przedmiotowych skladapic odrgbne segmenty wiedzy, jak na
przykiad historia,gzyk, matematyka oraz nauki przyrodnicze i tym padnb
Kazdy z tych przedmiotow odzwierciedla pewien aspefsteamatycznie
gromadzonej przez ludzkibwiedzy na temat rzeczywisiz' .

Realizm, podobnie jak idealizm, ma wiele odmian.pXayktad zwolen-
nicy realizmu klasycznego wywoglzwoje koncepcje z filozofii stazgtnej,
przedstawiciele realizmu naukowego uaja, ze wiedz o rzeczywistéci

L A. Bloom.Umyst zamknty. Pozna, Zysk i s-ka 1967, s.381.
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zdobywamy dziki naukom przyrodniczym i metodzie naukowej, przed-
stawiciele realizmu teistycznegoszanigdzy innymi tomgci, przyjmup, ze
$wiat zostat stworzony przez vyz, nadprzyrodzogistok. Podstaw tych
réznorodnych stanowisk realistycznychprace Arystotelesa

Wedtug Arystotelesa jednz podstawowych cech natury ludzkiej jest
dualizm, kt6ry polega na tymie ludzie posiadajjednoczénie niematerialy
dusz (umyst) i materialne ciato. W przeciwistwie do zwierzt ludzie ob-
darzeni g intelektem, czyli zdolnixia do mylenia. Osoba wyksztalcona
wykorzystuje swoj rozum po to, by pggbwa: w spos6b zgodny z normami
etycznymi i spotecznymi. W ndykoncepcji realistycznych kda instytucja
petni specyficza funkcje w spoteczastwie. Przed rmem, Kaciotem i ro-
dzim stop $cisle okreslone zadania. Réwnieszkota, jako wyspecjalizowana
instytucja, ma do spetienia konkretmisjg, ktéra jest rozwijanie zdolniei
racjonalnego milenia. Poniewa jej dziatalnd¢ ma charakter formalny, po-
winna zatrudnia kompetentnych nauczycieli, posiagiajch odpowiedni za-
séb wiedzy na temat wyktadanego przedmiotu czeuyv programie umie-
jetnosci. Wazne jest te, by potrafili przekazate wiadoméci mtodym lu-
dziom, ktérzy § jeszcze w pewnym sensie niedojrzali - pragdobywa
wiedz, ale brak im odpowiedniego przygotowania. Szko&dn odegrania
konkretry role, ktéra polega na przekazywaniu uczniom wiedzy kremu
poszczegolnych przedmiotéw oraz rozwijaniu ugtigsci badawczych.
Rgalizuje ona przede wszystkim zadaniaazane z doskonaleniem intelek-
tu”.

Realistyczna koncepcja szkoty zawiera dokfadne wnshia dotycace
polityki oswiatowej, pozwalajcej tej instytucji wypetnié bez przeszkod jej
podstawow misje. Zwolennicy realizmu odrzucajpoghkd, zgodnie, z kto-
rym szkofa jest instytugjsocjalry i jako taka ma obowkek swiadczy¢ ustu-
gi zaniedbywane - lub w ogéle nie wykonywane - primme placowki.

Zwolennik realizmu dostrzega w rzeczywistiopewien obiektywny po-
rzadek. Przedmioty natace do tej rzeczywistei mozna klasyfikowa na
podstawie zachodezych medzy nimi podobiéstw strukturalnych. Na po-
szczegolne dyscypliny naukowe lub przedmioty akadem na przykiad
historig, geograft, jezyki, matematylk, biologk, botanik i chemt, skladag
sig zespoly powizanych ze sabpoje¢ oraz uogolnienia, ktére opisuj ob-
jasniaja interakcje pomidzy fragmentami rzeczywisioi reprezentowanymi
przez te pajcia. Kazda dyscyplina jest systemem papwym posiadajcym
okreslong struktue. Struktue te tworza wzajemnie ze sabpowiazane pog-
cia oraz dokonywane na ich podstawie uogélnieraapamoa ktérych ttu-

L A. Bloom.Umyst zamknrty. Pozna, Zysk i s-ka 1967, s. 384.
2 N. Rescher Scientific Realism: A Criticat Reappraisegbston: D. Reidel 1987,s 57-58.
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maczy st zjawiska fizyczne, a tak mechanizmy funkcjonage w przyro-
dzie, spoteczgstwie i relacjach midzyludzkich. Takim zestawem odpo-
wiednich pog¢ dysponuje na przyktad biologia - dki nim mazna bada
Swiat raslin i zwierzat™.

Naukowcy poszczegélnych specjadopbodgrywaj bardzo wana role
przy doborze tr&ei wechodacych w zakres programu nauczania. Naukowiec
musi umi€ zastosowa wtasciwa metod badawcz, umazliwiajaca mu do-
konywanie odkr§ w ramach dyscypliny, ktdruprawia. Uczeni publikaj
swoje odkrycia w monografiach, wyktadach idiach - & droga zdobyta
przez nich wiedza trafia do laikéw i specjalistounmych dziedzin. Chocia
naukowcy mog réznie interpretowé pewne fakty, na ogét oczekuje; d
nich, ze beda stosowé wiasciwe metody badawcze i porugzsic w ramach
systemu pajciowego obowizujacego w dziedzinie, ktarsic zajmup.

Uczeni i naukowcy z reguly praeupa uniwersytetach lub wswdkach
badawczych. Zadaniem wgzych uczelni jest inicjowanie, wspieranie i na-
gradzanie pracy badawczej i dydaktycznej. Naukowayomiast powinni
podaw& do wiadoméci swoje odkrycia, publikac wyniki prowadzonych
bada. Podstawowym zaf@niem dotyczcym nauczania formutowanym w
ramach stanowiska realistycznego jest przekonamiejajbardziej popraw-
nych uogélnié na temat rzeczywisfoi dokonuj specjalici, ktérzy doktad-
nie zbadali pewne jej aspekty

Nauczyciel przyjmujcy podejcie realistyczne powinien -jak kdy pe-
dagog - zdobyw@informacje na temat zainteresawswoich uczniéw po to,
by wiedzi€, w jaki sposéb motywowaich do nauki. Dlatego prowasaz
lekcje, nie musi ograniczasic jedynie do przekazywania wiadoged- maze
tez pozwolié uczniom na odrobinrozrywki. Niemniej jednak powinien pa-
micta¢, ze jego rola polega przede wszystkim na dzieleniz siimi swop
wiedz.

Elementem aktu nauczania jest ucze@soba uagszczajca na lekcje po
to, by zdoby pewne umigjtnosci lub wiadomdci. Oczekuje s, ze ucznio-
wie beda gotowi do nauki i cktnie podejm wysitek, jakiego & od nich
wymaga. Chocia mog mie¢ wiele r&nych zainteresowa powinni przede
wszystkim skupié uwag; na wyktadanych przedmiotach.

W mysl koncepcji realistycznej nauczyciel musg siiegle postugiwéa
réznymi metodami dydaktycznymi, do ktérych najlemiedzy innymi wyk-
tad, dyskusja czy eksperyment Realizm to stanowifskzoficzne, ktére
odgrywa wana role we wspotczesnejswiacie. Opierajc sk na koncepcjach

1 R.M. Hutchins.The Higher Learning In AmericaNew Haven: Yale University Press 1966,
S.66-67.

2 H.S. BroudyBuildng a Philosophy of EducatioBnglewood Cliffs, New York, Prentice Hall,
1961, s.3-20.
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arystotelesowskich, pedagodzy o zapatrywaniaclistgetnych dowody, ze
gldwnym celem edukac;ji jest stwarzanie warunkévzgajacych zdobywa-
niu, przekazywaniu i wykorzystywaniu wiedzy. Wiedzajest cztowiekowi
niezkedna do tego, by mdgt czyhiuzytek z wrodzonej mu zdoldoi ra-
cjonalnego mglenia i podejmowat wiciwe decyzje dotyere r&nych sfer
zycia - osobistej, spotecznej, ekonomicznej, pokthgj, etycznej i estetycz-
nej.

Realizm, podobnie jak idealizm, najedo najstarszych stanowisk filo-
zoficznych w myli zachodniej. W przeciwigstwie do zwolennikéw idea-
lizmu realici twierdz, ze przedmioty istnigj niezalenie od spostrze-
gajacego je ludzkiego umystu. Doktryna realizmu opigigana nasfpujacych
zalazeniach:

5. Zyjemy wéwiecie rzeczywistym, w ktérym istnieje wiele rzecoa
przykiad ludzie i przedmioty.

6. Przedmioty rzeczywiste istnigjniezalenie od tego, jaki czynimy
Z nich wytek.

7. Przedmioty te magby¢ przez nas w jakidstopniu poznane rozu-
mowo.

8. Czlowiek powinien & w zyciu kierow& przede wszystkim wiedz
na temat tych przedmiotéw, praw nimadzacych i ich wzajemnych reladji

Podsumowujc, realizm mana zdefiniowa jako stanowisko filozoficz-
ne, wedtug ktérego istnieje obiektywny pauek rzeczywistéci, a cztowiek
ma maliwosé¢ jej poznania. Dalej zaktadagsize powinngmy postpowa
zgodnie z4 wiedz.

We wspotczesnym systemigvaaty trudno jest znal€ przyktady za-
stosowania teorii idealistycznych, natomiast zirea¢m rzecz ma siprze-
ciwnie. W wielu szkotaclirednich i wyszych na programy nauczania oparte
na tréciach przedmiotowych sktadapie odrebne segmenty wiedzy, jak na
przyktad historia,gzyk, matematyka oraz nauki przyrodnicze i tym padnb
Kazdy z tych przedmiotéw odzwierciedla pewien aspekstematycznie
gromadzonej przez ludzkbwiedzy na temat rzeczywisis %

Realizm, podobnie jak idealizm, ma wiele odmian.p¥ayktad zwolen-
nicy realizmu klasycznego wywoglzwoje koncepcje z filozofii stazgtnej,
przedstawiciele realizmu naukowego uaja, ze wiedz 0 rzeczywistéci
zdobywamy dziki naukom przyrodniczym i metodzie naukowej, przed-
stawiciele realizmu teistycznegoszanigdzy innymi tomgci, przyjmup, ze

* H.S. BroudyBuildng a Philosophy of EducatioBnglewood Cliffs, New York, Prentice Hall,
1961, 203-231.
2 W.0. Martin.Realism In EducatioNew York, Harper and Row, 1969, s. 3-4.
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$wiat zostat stworzony przez vgyz, nadprzyrodzogistok. Podstaw tych
réznorodnych stanowisk realistycznychprace Arystotelesa .

Wedtug Arystotelesa jednz podstawowych cech natury ludzkiej jest
dualizm, kt6ry polega na tymie ludzie posiadajjednoczénie niematerialy
dusz (umyst) i materialne ciato. W przeciwistwie do zwierzt ludzie ob-
darzeni g intelektem, czyli zdolnicia do mylenia. Osoba wyksztalcona
wykorzystuje swéj rozum po to, by pggbwa: w sposob zgodny z normami
etycznymi i spotecznymi. W ndlykoncepcji realistycznych kada instytucja
petni specyficza funkcje w spoteczéastwie. Przed rmem, Kaciotem i ro-
dzim stop $cisle okreslone zadania. Réwnieszkota, jako wyspecjalizowana
instytucja, ma do spetienia konkretmisjg, ktéra jest rozwijanie zdolniei
racjonalnego milenia. Poniewa jej dziatalnd¢ ma charakter formalny, po-
winna zatrudnid kompetentnych nauczycieli, posiasgtajch odpowiedni za-
s6b wiedzy na temat wyktadanego przedmiotu czieuwyv programie umie-
jetnosci. Wazne jest te, by potrafili przekazate wiadoméci mtodym lu-
dziom, ktérzy § jeszcze w pewnym sensie niedojrzali - pragdobywa
wiedz, ale brak im odpowiedniego przygotowania. Szko&dn odegrania
konkretry role, ktéra polega na przekazywaniu uczniom wiedzy kremu
poszczegodlnych przedmiotéw oraz rozwijaniu ugtiepci badawczych.
BAeaIizuje ona przede wszystkim zadaniaazane z doskonaleniem intelektu

Realistyczna koncepcja szkoty zawiera dokfadne wnshia dotycace
polityki oswiatowej, pozwalajcej tej instytucji wypetnié bez przeszkod jej
podstawow misje. Zwolennicy realizmu odrzucajpoghkd, zgodnie, z kto-
rym szkofa jest instytugjsocjalr i jako taka ma obowrek swiadczy ustu-
gi zaniedbywane - lub w ogéle nie wykonywane - prizee placowki.

Zwolennik realizmu dostrzega w rzeczywistiopewien obiektywny po-
rzadek. Przedmioty natace do tej rzeczywistei mozna klasyfikowa na
podstawie zachodezych medzy nimi podobiéstw strukturalnych. Na po-
szczegllne dyscypliny naukowe lub przedmioty akadkm na przyktad
historig, geograft, jezyki, matematyk, biologie, botanike i chemt, skladag
sig zespoly powizanych ze sappoje¢ oraz uogolnienia, ktére opisuj ob-
jasniaja interakcje pomidzy fragmentami rzeczywisioi reprezentowanymi
przez te pajcia. Kazda dyscyplina jest systemem gapwym posiadajcym
okreslong struktue. Struktue te tworza wzajemnie ze sabpowiazane pog-
cia oraz dokonywane na ich podstawie uogolnieraapamog ktérych thu-

L W.O. Martin.Realism In EducatioNew York, Harper and Row, 1969, s 22.

2 A. SchwartzAristotle on Education and ChoicEducational Thory. 1979, 29, s.97-107.

3 Tanve, s.106.

4 H.S. BroudyBuildng a Philosophy of EducatioEnglewood Cliffs, New York, Prentice Hall,
1961, s.3-20.
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maczy st zjawiska fizyczne, a tak mechanizmy funkcjonage w przyro-
dzie, spoteczgstwie i relacjach midzyludzkich. Takim zestawem odpo-
wiednich pog¢ dysponuje na przyktad biologia - dki nim mazna bada
Swiat radlin i zwierzat (Russman 1987). Naukowcy poszczegélnych specjal-
nosci odgrywap bardzo wana role przy doborze trei wchodacych w za-
kres programu nauczania.

Naukowiec musi umiezastosowa wiasciwa metod badawcz, uma-
liwiajaca mu dokonywanie odkéw ramach dyscypliny, ktéruprawia. Uc-
zeni publikup swoje odkrycia w monografiach, wyktadach idgkiach - 4
droga zdobyta przez nich wiedza trafia do laikow i spésjow z innych
dziedzin. Chocia naukowcy mog réznie interpretowé pewne fakty, na ogot
oczekuje si od nich,ze Ixda stosowa wiasciwe metody badawcze i porus-
z& sig w ramach systemu pggiowego obowjzujacego w dziedzinie, kt@r
sie zajmup.

Uczeni i naukowcy z reguty praeuna uniwersytetach lub wémdkach
badawczych. Zadaniem wgzych uczelni jest inicjowanie, wspieranie i na-
gradzanie pracy badawczej i dydaktycznej. Naukoweayomiast powinni
podaw& do wiadoméci swoje odkrycia, publikac wyniki prowadzonych
bada. Podstawowym zaf@niem dotyczcym nauczania formutowanym w
ramach stanowiska realistycznego jest przekonamiejajbardziej popraw-
nych uogdlnié na temat rzeczywisfoi dokonug specjalici, ktérzy doktad-
nie zbadali pewne jej aspekty

Nauczyciel przyjmujcy podejcie realistyczne powinien -jak kdy pe-
dagog - zdobyw@informacje na temat zainteresawswoich uczniéw po to,
by wiedzi€, w jaki sposéb motywowaich do nauki. Dlatego prowasaz
lekcje, nie musi ograniczasic jedynie do przekazywania wiadoged- maze
tez pozwolic uczniom na odrobinrozrywki. Niemniej jednak powinien pa-
micta¢, ze jego rola polega przede wszystkim na dzieleniz siimi swop
wiedz.

Elementem aktu nauczania jest ucze@soba uagszczajca na lekcje po
to, by zdoby pewne umigjtnosci lub wiadomdci. Oczekuje s, ze ucznio-
wie beda gotowi do nauki i cktnie podejm wysitek, jakiego s od nich
wymaga. Chociamog mie¢ wiele r&nych zainteresowa powinni przede
wszystkim skupié uwag; na wyktadanych przedmiotach.

W mysl koncepcji realistycznej nauczyciel musg siiegle postugiwéa
réznymi metodami dydaktycznymi, do ktérych najemiedzy innymi wyk-
tad, dyskusja czy eksperymént

1 W.0. Martin.Realism In EducatioNew York: Harper and Row 1969, s. 3-4.
2 R.W Miller . Fact and Metod: Ecspalantion Confirmation and rgaln the Natural and Social
SciencesPrincent , New York Princetion University Press 198 34.
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Realizm teistyczny a edukacja

Realizm teistyczny, czyli tomizm, wykrystalizowak sv formie kon-
cepcji filozoficznej wsredniowieczu. Od Xl wieku stat gsidominupcym
sposobem postrzegardiaiata i wywart ogromny wptyw na ndyzachodna.

Definicja realizmu, jako stanowiska filozoficznedwore zaktada istnie-
nie obiektywnego poundku rzeczywistéci oraz przypisuje cztowiekowi
zdolna¢ zdobywania o nim wiedzy, w réwnym stopniu odndsi réwniez
do realizmu teistycznego. Dodanie stowa ,teisty¢zognacza,ze poghd
realistyczny poszerzamy o zaémie, w myl ktérego istnieje wszechmocne,
wszechwiedace i osobowe béstwo. Bostwo to stworzyteiat ze wszystki-
mi jego stworzeniami, do ktérych naletez czlowiek, i podtrzymuje ich eg-
zystencg. Realizm teistyczny reprezentuje ge#enie greckiego racjonaliz-
mu, ktérego przedstawicielem byt Arystoteles, dedogii chrzécijanskiej.

Przystpujac do rozwaan na temat realizmu teistycznego, mglewro-
ci¢ uwag: na fakt,ze chocia tomizm, stanowicy jego dominujca forme,
bywa najczsciej historycznie kojarzony z wyznaniem chi@gnskim.

Scholastycy tacy, jak Anzelm z Canterbury (10339)18ernard z Cla-
irvaux (1090-1153), Pierre Abelard (1079-1142), éxtbWielki (1193-1280)

i Tomasz z Akwinu, abyli do dokonania syntezy greckiego racjonalizmu,
zwlaszcza w uciu arystotelesowskim, oraz doktryny chiggnskiej Mo6-
wiac o filozofii scholastycznej, nie mina pomij& wptywu, jaki miat na rg
hierarchiczny system wiadzy obawijacej w Kasciele chrzécijanskim, jak
réwniez gloszone przezedoktryny.

Wierzacy potrzebuy doktrynalnych nauk, aby umoénswop wiare.
Koscidt i szkoly dziatajce pod jego auspicjami stavdagobie za cel strze-
nie, przechowanie i wpajanie podopiecznym doktrghnzecijanskiej.

Scholastyczna filozofia i edukacja znalazta najiggdzy wyraz w pis-
machswietego Tomasza z Akwinu, teologa dominik&iego.

Podobnie jak Arystoteles, Tomasz z Akwinu ualacztowieka za istagt
racjonalm, ktéra wyrdzniaja zdolndci intelektualne. Za Arystotelesem
twierdzit rowniez, ze ludzkie poznanie pogtkowo ma charakter zmystowy,
a peint osaga dzgki konceptualizacji czy abstrahowaniu. Jednak tatun
ralny proces poznania zyskujezlgézy wymiar dopiero woéwczas, gdy czto-
wiek dziata z task ktorej udziela mu Bog, i przyjmuje prawdy doktyyn
chrzécijanskiej.

Arystoteles za sens istnienia czlowieka uada,dobre, szcgliwe zy-
cie". Akceptujc dobrezycie jako cel cziowieka na ziemi, Tomasz z Akwinu
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przekonywat,ze istnieje jeszcze wgzy cel - wieczna szediwosé, czyli
przebywanie w obecioi Bogd.

Tomisci akceptuy podstawowe metafizyczne i epistemologiczne zato-
zenia arystotelesowskiego realizmu naturalnego,deznie jednak przyj-
muja prawdy wiary chrzéijanskiej, a szczegdlnie te, ktdre zostaty sformu-
lowane w ramach doktryny rzymskokatolickiej. ¢@ifie tez postugua sie
arystotelesowsklogika.

W tomizmie, czerpicym zaréwno z tradycji arystotelesowskiego rea-
lizmu naturalnego, jak i z katolickiej teologii @ecijanskiej Obie wspom-
niane koncepcje wzajemnieggirzenikaj. Tomici objaniaja rzeczywistaéé
w sposob dualistyczny, przypiaujjej zarowno wymiar duchowy, jak i mate-
rialny. Do naturalnego realizmu dokono pierwiastek nadprzyrodzony,
a Biblia stata s zrodtem prawdy objawionej Przedstawiciele realizreis-t
tycznego twierdzilize podstawowym celem cztowieka jest obcowanie z Bo-
giezrr;, rébwnajce st ostatecznemu, najurgzemu i najpetniejszemu széz
ciu™”.

Wzajemne przenikanieeskoncepcji realistycznej i teologii chrimgjan-
skiej jest statym motywem tomistycznej filozofiiwdacyjnej.

Teologiczne zatzenia edukaciji katolickiejasnastpujace:

(1) BAg obdarzyt istoty ludzkie pierwiastkiem nadprajzondci, dzie-
ki ktdremu zdolne sone do palczenia s ze Stworg.

(2) popadaic w grzech, rodzaj ludzki utracit stan faski, (8¢us Chrys-
tus, syn Bay. odkupit ludzi i w ten sposob przywrdcit im tasBoga oraz
przyrzeczonezycie pozadoczesne, (4) Chrystus, najdoskonalszylz,ljest
moralnym wzorem dla chrzejjan, ktérzy powinni & star& naladowa
jego zycie oraz (5) faktze istnieje poradek nadprzyrodzony, ktéry uzupet-
nia poradek naturalny, wzadnej mierze nie umniejsza znaczenia rozumu
i $wiata przyrody ani nie podwa naturalnych praw jednostki, rodziny i spo-
leczerstwa”.

McCluskey omawia réwni¢ filozoficzne podstawy edukaciji katolickiej
i wyrdznia nastpujace zataenia: (1) istnieje osobowy BOg i mua tego
dowies¢ rozumowo, (2 sensu egzystencji cziowieka #alezukat w nim
samym, (3) kada osoba jest obdarzona wphvola i rozumem, (4) cztowiek
osihga doskonalg, kiedy uda mu gipozna i posias¢ prawd, pigkno i dob-

1 P.J.McCormick, F.P. Cassidiistory EdukactionWashington, CD:Catolic Education Press,
1960, s. 260-279.

2 E. PetersEurope and The Middle AgeBnglewood Cliffs, New York: Prentice Hall 1983, s.
173-184.

® Tanve, s. 220.

* Tanve, s.237.

® N.G.McCluskeyCatolic Viwpoint on EducatigrNew York 1962, Image Books, s 57-79.
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ro oraz (5) cialo wize czlowieka z natyr natomiast dusza jest obietaic
przysztych déwiadczer wykraczajcych poza materialny doczesny paiek
naturalny.

William Cunningham najwazniejsze problemy w edukacji) nazwat po-
taczenie realizmu i teizmu ,nadnaturalizniem”. W sgjgpracy dowodzize
ludzie, jako istoty obdarzone dusk cialem, powinni kierowa sie wiara
i rozumem. na tym, co wieczne i niezmienne. Cunimémg uwaa, ze filozo-
fia edukacyjna zgodna z zakmiami nadnaturalizmu umibwi sformutowa-
nie celéw ksztatcenia uwzglniajacych pochodzenie, natut przeznaczenie
cztowieka. Rodzaj ludzki pochodzi od Boga i zogtetez niego stworzony;
natura ludzka jest przejawem natury boskiej; praezaniem czlowieka jest
powr6t do Boga.

Podobnie jak Arystoteles, Tomasz z Akwinu aalaze najwyzsz SpG-
réd ludzkich funkcji jest rozumowanie, czyli wykestywanie potencjatu
intelektualnego i umiefnosci wnioskowania. Dzki temu, ze posiadamy
zdolna¢ do konceptualizaciji, naszg/cie nie jest zdeterminowane czynni-
kami srodowiskowymi, potrafimy bowiem przeksztadcatoczenie. Aby tego
dokonywa, musimy sformutowéaplany i ustalt cele. W takich dziedzinach,
jak sztuka, nauka i technika, stanagyich dorobek intelektualny cztowieka,
ludzkie dizenie do przeobi@niasrodowiska i wzbogacania go o pierwiastek
humanistyczny znajduje najpetniejszy wyraz.

Akwinata twierdzit za Arystotelesenye rozumowanie jest najéa
niejszz spardd ludzkich czynnéri, dodawat jednak pewne zastreaie:
chat tu, na ziemi, rozum jest najcenniejsznajbardziej uyteczry zdolng-
cia, jaka cztowiek rozporzdza, jednak uzyskiwane d@ki niemu szcgscie
jest niepetlne i niedoskonale. Doskonalego &ia zaznaje cztowiek po
$mierci ciata, kiedy - uzyskawszy taskbawienia - jednoczy sz Bogiem w
wymiarze poznawczym i uczuciowym.

Pedagodzy tomistyczni podKkiaja role szkoty jako instytucji majcej
pobudzé rozwdj intelektualny, piegnujac i ¢wiczac umiegtnos¢ rozumo-
wania. Szkota powinna zajmowai¢ przede wszystkim, lecz nie vagiznie,
zagadnieniami intelektualnymiRealizujc swoje podstawowe zadanie, kt6-
rym jest doskonalenie intelektu, to wielez tewagi pdwigca s¢ rowniez
rozwojowi fizycznemu, spotecznemu i religijnemu.

Przenikanie si realizmu i teizmu w filozofii tomistycznej ma istry
wplyw na ksztatt koncepcji edukacji. Pojmajnatue ludzka w sposob dua-
listyczny, tomici twierdz, ze edukacja ma dwa dopetnie¢ st cele - po-
winna umaliwia¢ mtodym ludziom rozwoj zaréwno intelektualny, jaku-

1 F.C. CoplestorHistoria Filozofii. Warszawa: Pax, 2000,t.2, s. 173.
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chowy, udosipniajac im wiedz i organizujc odpowiednietwiczenia i za-
dania.

Jednym z gtéwnych zadaedukacji tomistycznej, szczegolnie w szkole
katolickiej, jest wpajanie warfoi duchowych. Poniewajej celem jest ufor-
mowanie jednostki na podoligwo Chrystusa, ksztalcenie obejmuje réw-
niez studia religijne i teologiczne. Oprécz przekazyimamartgci w procesie
nauczania szkota utatwia ich przyswajanie, zapeatiaczniowi odpowied-
nie srodowisko oraz stwarzaj okazg do uczestniczenia w religijnych prak-
tykach, obradkach i rytuatach.

Tomasz z Akwinu zwracat uwagna to,ze wiedza nie jest fdama
z moralngcia. Chat dana osoba nie zn& podstawowe prawdy wiary i na-
uczy¢ sie religijnych przykaza, wiedza ta nie czyni z niej jeszcze dobrego
cztowieka. Edukacja moralna w duchu tomistycznymptoces wdrzania
ucznia do praktykowania cnoty. Udzenusi znajdow& w swoim otoczeniu
wzorce wartéci, ktére uzna za godne dtadowania Srodowisko zapewniane
przez szkat chrzécijanska powinno dostarczy odpowiednich ¢wiczen
iwart:;kéw sprzyjajcych formowaniu s osobowdci sktaniajcej skt ku
cnocie.

W ramach tomistycznej filozofii edukacyjnej wypraemo pewne defi-
nicje, ktére mog sie okaz& uzyteczne nawet dla 0séb nieuzi@jch teolo-
gicznych zalaen obowhnzujacych w tej koncepcji. Toréci dokonali rozré-
nienia megdzy wychowaniem a ksztalceniem orazdzy mysleniem a ucze-
niem sg. Nie negujc faktu,ze wychowanie i ksztalcenie to procesy zeasob
zZwiazane, oddzielali wychowanie, pgje bardziej obszerne, od ksztalcenia,
jednego z jego skladnikéw. To rozréenie umaliwia okreSlanie zakresu
kompetencji i odpowiedzialroi nauczycieli.

Wedtug tomistow wychowanie - wszechstronne ksztadttie danego
cztowieka -jest procesem trwagym przez cate jegoycie. Ksztatcenie, czyli
formalna edukacja, i w gestii nauczycieli, ktérzyasodpowiedzialni za
uczenie dzieci i mtodziy w wyspecjalizowanej instytucji, czyli szkole. Bra
wihasciwego traktowania i niedocenianie tejznicy powoduje,ze zakresy
odpowiedzialnéci poszczegdlnych instytucji zaczyaagic rozmywa, a ich
zadania bywaj mylone. Tomici sa swiadomi wptywu, jaki na wychowanie
maja instytucje pozaszkolne, na przyktad rodzina, i zaj@ ze one réwnie
ponosz odpowiedzialnét za edukagj dzieci.

Uczynione przez tomistéw rozmienie pomgdzy wychowaniem
a ksztatceniem pokazuje réwnmjeze szkota nie jest w stanie samodzielnie
wywiazat sie ze wszystkich zadaedukacyjnych. Jej skuteczitow dziedzi-

* R.M. Mclnerny.First Glance at St. Thomas Aquinas. A HandbookPfeeping Tomists\otre
Dame IN: University of Notre Dame Press 1960, s:23G.
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nie nauczania zatg od tego. czy inne instytucje, takie jak rodzidabrze
spetniaj swop funkcje wychowawca®.

Wiek XVIII

Od XVIII wieku, czyli okresu éwiecenia réane ideologie miaty wptyw
na ksztattowanie sizycia spotecznego i edukacje. Ideologia ma ogromne
znaczenie dla edukacji w sensie formalnym i niefdnmym. Konkretnywia-
topoghd ma zawieraw sobie pewien model cztowieka, ideologiczny petrtr
obywatela, ktory realizuje gadane kryteria. Od XVIII wieku edukacja sta-
nowi sike ksztaltujca tozsama@¢ narodowy, dzieki temu,ze w programie na-
uczania znajdowaly siezyk narodowy, literatura i historia.

Edukacja jest znakomitym naidziem do ksztattowania osoby, ktdra re-
prezentowé bedzie te cechy, ktéreasw danym okresie obowzujace ideo-
logicznie. Szczegdblnego znaczenia nabieragdia i instytucje fwiatowe,
ktore realizy oficjalny program nauczania i mniej oficjalny- @egiczny.

Powstanie pé&stwa narodowego wae miejsce zajmuje ideologia
ksztattupca specyficznérodowisko, z ktérego wynika wptyw na edukacj

Ideologe mozna zdefiniowd jako charakterystyczna dla danej grupy
opartej na zwyczajach na interpretacji jej przesiteystem przekona ktére
dostarczaj wytycznych do podejmowanych przez geugiziatar. Przekona-
nia te ksztattyj sic na bazie warunkow historycznych, spotecznych,-poli
tycznych i ekonomicznych. Na tej to podstawie Kéajfa sk teoria przemian
spotecznych maga wptyw na to, co dmzie w przysziéci. Ideologia zawsze
ma charakter dyrektywny najgprocesom spotecznym palany kierunek

To, jak lzdzie wygadata ideologia zale od tego, na jaki grunt kultu-
rowy danej zbiorowgri trafi. Nie ogranicza giona do formutowania teorii,
ale ma przede wszystkim mobilizo$vapoteczéstwo do dziatania, dostar-
cza dyrektyw do posfpowania médzy innymi w obszarze edukacji. Edu-
kacja staje si dobrym narzdziem przemian i jako taka staje &iardzo po-
wazhie ulegta wptywom ideologii. Ideologia wykorzystujv swoim oddzia-
tywaniu autorytetami. Mzna zauway¢, ze ideologia ma podobne znaczenie
oddziatywupce jak filozofia, socjologia czy psychologia. Odwviecenia spo-
leczeistwo zyje w $wiecie zdominowanym przez ideolggiktéra nie ogra-
nicza s do tworzenia teorii. Ma mobilizowado dziatania, dostarczaly-
rektyw posgpowania w wielu dziedzinactycia cztowieka midzy inm edu-
kacie.

' R.M. Mclnerny.First Glance at St. Thomas Aquinas. A HandbookPfeeping Tomists\otre
Dame IN: University of Notre Dame Press 1960, s.251
2R. Pratte. Ideology and Education. New York: DaVicKay 1977, s 15-67.
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Ideologia stanowic oficjalm wyktadni, wywiera wpltyw na edukag¢jw
nastpujacy sposob:

1.Ksztattuje zasady polityki edukacyjnej, oklee oczekiwania, opraco-
wuje standardy i cele ksztatcenia.

2.Utrwala pewne postawy i wadoi

3.Za pomog programu nhauczania promuje wybrane gqutane umie-
jetnosci i wartasci

Tworzac programy edukacyjne ich tworcy starajec odpowiedzié na
nastpujace pytania:

Jaka wiedza jest najvmiejsza i z jakiego powodow? Jak wiedza ta ma
stuzy¢ polityce pastwa i czy jest zgodna z ideowymi zzémiami? Na jakie
dziedziny wiedzy naley potozy¢ najwigkszy nacisk? Tylko wtedy, kiedy
programy odpowiedgna te pytania, stajsic obowazujace.

Ideologia z definicji ma za zadanie interpretowarzeszié¢ nadajc
spoteczéstwu perspektywczasow i przestrzens ttumaczy obecnsytuac-
je spoteczn, ekonomiczna polityczni edukacyjm. Przeszté¢ stanowi bag
do formutowania koncepcji przemian spotecznych kedyjnych, okréla tez
strategé dziatania dostarczat modelu przyszkei grupy. Aby jednak grupa
mecl>g+a osigna¢ okreslony cel ideologia zaleca konkretne dziatania edyka
ne.

Interpretacje przeszoi

Ideologia analizuje przeszo grupy, aby nadajej zbiorowy perspek-
tywe czasow i przestrzenna i nadaje w ten sposéb sens przyma@tg do
niej, czyli ksztattuje poczucie grupowejzgamdci i solidarngci w przys-
zlosci. Takie ugcie pozwala na ksztattowanie padbw, przekona i wykor-
zystywanie ich przy opracowywaniu strategii i pragowaniu dziatai edu-
kaciji.

Jeli przeszig¢é stwarza poczucie solidars@ tozsamdci grupowej,
mozna ju ocent teraniejsz sytuacg miedzy innymi edukacyja.

Interpretacja termiejsza

W sytuacji, kiedy szuka giczegd wspolnego dla przesa i teraz-
niejszaéci specjalnego znaczenia nabigrarocesy wychowawcze i eduka-
cyjne. Srodki masowego przekazu, jako nieformaimédio edukacii st do
tworzenia pomostu porudzy tym, co bylo a tym, co jest, a przede wszys-
tkim, co powinno by. Formalne dziataniaswiatowe mag na celu uksztal-
towanie w umyle dziecka i niekiedy w undle cztowieka dorostego czton-
k6w zbiorowdci z poczucie dcznaci z przesziécia. Przeszié¢ maze sta-

! R. Pratte. Ideology and Education. New York: DaMicKay 1977, s. 15-67.
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nowi¢ wzor, wedtug ktérego spoteadm#wo ksztattuje swoje obecne zacho-
wanie i mae tez stanowé zrodto oceny w kategoriach normatywnych. W
zalezndéei od ideologii normatywne elementy mpgrzyja¢ forma obowazu-
jaca w danej grupie i przybédorme normatywrn obowinzujaca wzyciu po-
litycznym i edukacyjnym. Ideologia ma charakter matywny, poniewa w

jej ramach dokonuje sibceny sytuaciji.

W jaki sposéb ideologia wptywa na wychowanie i ealtjk mana po-
stuzy¢ sie koncepcy ideologicznego kontinuum, w ktérym ma wyr@nic¢
fazy: narzucenie pewnych przekandla wizji przyszidci; sformutowanie
strategii dla przysztych dzialaopracowanie planu dziatania.

Ideologia, szczegdlnie narzucona, stamgwioficjalna wyktadnic zde-
cydowanie wywiera wplyw na edukaaja kadym etapie i w kadym okres-
ie zycia czlowieka. Ksztattuje zasady politylkedukacyjr, formutuje ocze-
kiwania i cele ksztatcenia. Przekazuje pewne d&re wartdci i postawy.
Decyduije o tréci przekazywanych wiadonsoi’.

Nacjonalizm a edukacja

Przynalenos¢ do danego narodu moa na zasadzie ogoléw okresli¢
jako nacjonalizm sugerag tym samem przywzanie do ¢zyka, kultury.
Paistwo narodowe, to patwo niepodlegte. Edukacja w #dym wymiarze
Wyzkorzystywana jest do ksztattowania identyfikarjpaistwem jego histo-
ria”.

W literaturze dotycxrej edukacji ména zauwayé pewnego rodzaju
rozbieznoéci, co do istoty nacjonalizmu i jego wpltywu na edok i oswiat.
Szowinizm jaki mogt & wykreowa w nacjonalizmie byt bardzo pgtiany
jako zrédto zagraenia nie tylko dla danego fistwa, ale take dla bezpiec-
zenstwa swiatowego. Wiele miejsca pwiecili nacjonalizmowi i jego wpty-
wu na edukaejlzaak Kandela i Reisner.

W okresie powojennym wiele pistw, szczegdlnie te, ktéry odzyskiwaty
Swoja suwerenn&t zwracato uwag na to, aby tworge st paistwa narodo-
wosciowe ( budujce swoje poczucie narodowertyto z edukag , zwlas-
zcza z ksztalceniem og6lnym i zawodowymiw@ta stawata si woéwczas
zinstytucjonalizowas formg edukaciji, z ktérej wyrastato poczucie lojadon
solidarndci, tozsamaci zwiazanej z narodem jako catd. Taki model miat
zabezpieczy przed rozbudzaniem nacjonalistycznych pobudek azagr

! S.E. Ballinger The Nature and Function of Educational PoliBjoomington, Center for The
Stude of Educational Policy, departament of Histang Philosophy of Education. Indiana
University 1965, s49-51

2 G.L. Gutek Filozofia dla pedagogév&daisk: GWP 2007, s.30-35.
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cych bezpieczestwu midzynarodowemb Uwazano, ze konstruktywny na-
cjonalizm nie bezie przypominat szowinistycznegejoaalizmu, ktory roz-
winat sic w niektérych pastwach?przed wybuchem Il wojnywiatowej.

Zaktadano optymistycznie, szczegdélnie spegaldbd edukaciji midzy-
narodowej, ze zinstytucjonalizowana edukacja zawishiem na tworzenie
narodu przyspieszy proces modernizacji ( Shane )1Z68tegrowania naro-
du, szczegolnie stabo rozwetych, polega na przebudowaniu psychiki jego
obywateli, a dokonamaze sk to dziki edukacji powszechne, identyfikacji
z symbolami narodowymi i rozbudzaniu identyfikacjpaistwent.

W obszarze nacjonalizmu pojawia $& etnonacjonalizm, szczegolnie
w krajach zrénicowanych pod wzgtem etnicznyrh Etnonacjonalizm w
wielu krajach stat si przyczym konfliktow. Konflikt moze zrodzt sig na
gruncie edukacji formalnej nieformalnej.

Edukacja ksztattuje tmsamda¢ kulturowa w sposob nieformalny przez
socjalizacg w danymsrodowisku etnokulturowym i w sposoéb formalny po-
przez szkolnictwo. Mza zaobserwowakonflikt spowodowany z jednej
strony dizeniem do uksztattowania poczucia identyfikacji Agtevem wielo-
etnicznym z jednoczesrutrat tozsamdci etnicznej. Pojawiagy sk opor
przed narzucaniem kulturowych i edukacyjnych wzerqirzez inne grupy
podsycany jest przez etonacjolaizmsliJevypracuje s¢ odpowiedni kom-
promis w dziedzinie edukacji, to formalne nauczaspEzyja zachowaniu
etnicznych cech tsamdci danej grupy. Sprzyfatemu mae zachowanie
pewnych praw. Prawo dazywania ojczystegoegyka etnicznego jak@gyka
wyktadowego a nie jako drugiego narodowegrgyka urzdowego, prawo do
wiaczenia do programu nauczania literatury, histotiadycji grupy etnicz-
nej, dajc podstawy do uksztaltowaniazBamdci etnicznej, prawo do sym-
boli etnicznych.

Liberalizm a edukacja

Liberalizm zrodzit s w XVIII wieku jako ideologia warstwy uciskanej.
Chocia w wyniku rewolucji przemystowej wzrosta pozycjaagy sredniej,
jej przedstawiciele uwali, ze pozbawia siich nalenych im przywilejow
politycznych, gospodarczych i edukacyjnych.

Liberalizm Johna Locka rozpoczynag sid krytyki plataiskiej teorii
wrodzonych idei, zgodnie z ki@rzrodtem wiedzy § podstawowe peggia

1 W. Connor.Ethnonationalism: The Quest for Understandifginceton, New York: Princeton
University Press 1994 , s. 29.

2 Japonia, Niemcy, Wiochy.

3 D. Adams. Development Education and Social Pregres United States and International
Educationt. 2, s 55.

4 Byly Zwiazek radziecki, Jugostawia, itp.
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istnieace w umyle juz w chwili narodzin i wyprzedzage wszelkie do-
swiadczenie zmystowe. Wyktadgj swop teork, Locke opowiadat giprze-
ciwko temu, by polegana tradycji, obyczaju i autorytetach oraz wyznaczo
nych przez nie niezmiennych zasadach pierwszygmdimat pozycje empi-
ryczne | ktadt nacisk na wykorzystanie metody nawjo Odrzucat koncep-
Cje idei wrodzonych i w zamian proponowat teouimystu jako czystej karty,
sugerujc, ze charakter cztowieka jest ksztattowany przegndadczenie.

Locke rownie zdefiniowat cztery gtéwne cele wychowania. Pierywaz
Z nich jest cnota, do ktérej dochodz sia drodze wyrzeciegpozwalajcych
hamow& popdy i oprz€ sig pokusom. Drugi cel edukacji to agros¢ -
zdrowy, praktyczny rozum, di ktéremu czlowiek potrafi radzisobie w
zyciu, sprawnie zaeglza& swoim magtkiem i roztropnie poczyréasobie
z innymi ludmi. Trzecim celem jest zdobycie ogtady towarzyskidpra
pomaga w wypetnianiu obowikéw spotecznych. Wyksztalcenie, ktore sta-
nowi czwarty cel wychowania, powinno obejmawzagadnienia z zakresu
moralndci oraz polityki, czyli wiadoméci na temat spotecastwa obywa-
telskiego, systemu gddw, prawa i historii.

W mysl idei oswieceniowych, z ktérych wywodzieliberalizm, rozum
pozwala cztowiekowi na rozazywanie probleméw i formutowanie strategii
umazliwiajacych popraw jakaosci zycia jednostki i spotectstwa. Zdolné¢
rozumowania to pekne narzdzie, za pomacktorego ludzie potradi przek-
sztalcd@ stary porzdek i budowa nowy. Tacy liberatowie, jak John Dewey,
dowodzili, ze mana badé problemy spoteczne, polityczne, ekonomiczne
i edukacyjne postugag¢ sk metody naukowy ( Aaron 1963).

Charakterystyczne dla liberalizmu przekonanie g rozumu i sku-
teczndci metody naukowej ma bezfgrednie konsekwencje dla wychowania.
Jezeli chodzi o edukagj nieformalr, nalezy zapewnt ludziom swobodny
dostp do informac;ji.

Zgodnie z koncepgjliberalizmu w szkotach czy zew innych instytuc-
jach gwiatowych wyranie podkréla sk zdolng¢ czlowieka do racjonalne-
go myélenia i metody naukowe

Liberatlowie na ogét wyrzli sprzeciw wobec narzucania obywatelom
konkretnego wyznania oraz obewgku wspierania Kéciota pastwowedo.
Gloszicy wolnomylnos¢ liberatowie postrzegali K@it paistwowy oraz
nadzorowane przetieszkoly jako instytucje ograniczaje swobod intelek-
tualn. Uwazali, ze oficjalne wspieranie religii przez fstwa sankcjonuje
nienaukowy dogmatyzm. Walczyli 2eo usungcie doktryn religijnych
Z programu nauczania.

! Herbert Spencer on Educatiofi red.) A.M. Kazamias, New York: Teachers Colldgess,
Columbia Universyty, 1966, s.121-159.
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Tak wigc nie ulega wtpliwosci, ze liberalizm kierowat & pragnieniem
zwigkszenia wolnéci jednostki i umaliwienia jej swobodnego rozwoju. W
dziedzinie edukacji liberatowie, troszey sk 0 pojedynczych uczniow i ich
postpy, byli przeciwni péwiecaniu indywidualnych potrzeb dla dobra grupy
lub spoteczastwa. Niektdrzy z nich, jak na przyktad Herbert &g, uwa-
zali, ze wychowanie ma przygotowantodych ludzi dozycia w $wiecie, w
ktéorym obowizuja zasady wspétzawodnictwa. Tym, ceiylo edukacyjne
koncepcje liberalne, byta troska o dobro jednostkj potrzeby i maliwosci
rozwoju’.

W XIX stuleciu liberalizm stopniowo zasfztraci¢ rewolucyjny charak-
ter i przypt bardziej racjonalne, umiarkowane i wyieme podejcie do roz-
wiazywania probleméw spotecznych, ekonomicznych itpatinych i eduka-
cyjnych. Liberatowie do ktérych nalat John Dewey, nie mieli zaufania do
zakrojonych na szeralskak koncepcji przemian spotecznych

Liberalizm sprzyjat postawie intelektualnej polegaj na pojmowaniu
zmiany jako procesu o charakterze ewolucyjnym. Wiadzanie zmian mo-
ze odbywé& sie stopniowo, w drodze nierewolucyjnych reform legtsfj-
nych, a skuteczrié zalezy od przestrzegania ustalonych procedur.

Nie koncentruic sk na wszelkich pogbach koncepcji liberalizmu
mozna zauway¢, ze postulatami programowymi:sochrona praw jednostki
i swobdd obywatelskich, czyli precyzyjne oMenie zasad regulagych
wzajemne stosunki obywateli i fstwa, (2) poprawa warunkéw bytowych
spoteczéstwa oraz (3) utrzymanie réwnowagi spotecznej itpcinej uma-
liwiajacej swobodne interakcje auizy ludzmi. Drugi spérod tych postula-
tow - polepszanie bytu obywateli - budzi kontrovierasrod zwolennikow
liberalizmu.

Klasyczni liberatowie § na 0g6t przekonany,e najlepszym sposobem
na zapewnienie rownego uktadu sit jest niewielkadz wrecz zadna - inge-
rencja radu w konkurengj miedzy jednostkami. Natomiast liberatowie nale-
zacy do stronnictwa reform spotecznych, jak przyktad progresyééi w
Stanach Zjednoczonych, uwaa, ze mechanizmy regulacyjne potrzebne
po to, aby spolecastwo mogto si rozwijac. Liberatowie ledacy rzeczni-
kami dobrobytu spotecznego dowadze radykalne programy spoteczne
i edukacyjne s konieczne, jdi dazy si¢ do poprawy sytuacji bytowej oby-
wateli. Liberalizm propaguje tewolnos¢ akademicka, ale w okilenych
granicach. Specjdki w danej dziedzinie magsic wypowiad& tylko w tym
zakresie, w jakim posiadaflostateczawiedz.

' R.S. Dreyer. Take a Tip From Herbert SpenSepervisior1993, 54, s. 5.22-23
2 W. Feinberg. Devey and Democratcy AT The Down loé Twenty-First CentryEducational
Theory1993,s.200-201.
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Szkoty nie powinny podlegaupolitycznieniu i propagowaidee kon-
kretnej partii, poniewaw przeciwnym razie dochodzi do ograniczenia swo-
body zdobywania wiedzy.

Postulat wolnéci rozumianej jako wolni docieka | wypowiedzi, ma
wplyw na wiele zagadniezwiazanych z edukagj Oznacza onaze ucznio-
wie map swobo@ badania kontrowersyjnych kwestii. Taka swobodd jes
uwazana za podstawowy warunek uthiwiajacy uczniowi rozwazywanie
probleméw, a nauczycielowi - wprowadzenie metodykoavej w nauczaniu.
Na szczeblu akademickim woléiota pozwala na prowadzenie prac badaw-
czych i prawo do wykorzystywania jej wynikdw w kaleniu. Wolné¢
docieka w dziedzinie nauczania, uczeniag sibada naukowych opiera si
na zalgeniu, ze nie obowizuja zadne z goéry przyje przekonania, ktorych
nie mazna by zmiend, ani tez obszary, ktérych nie wolno batta

Dopuszcza si rowniez ustalanie wtasnych regut pegbwania. Takie
podecie stwarza midiwosci rozwoju samodyscypliny. Mdiwosci rozwoju
wynikaja rowniez z wrodzonych zdoln@i cztowieka do racjonalnego vy
lenia i badania rzeczywista °.

Konserwatyzm a edukacja

Konserwatyzm charakteryzujeesilazeniem do podtrzymywania trwa-
tosci instytucji, zachowania staus guo. Bardzo wgia podkréla sk rolg
tradycji, ktéra gwarantuje spojsbspoteczéastwa, poradek spoteczny.

W ideologii konserwatywnej szkofa staje skarbnig wartasci kultu-
rowych, wspiera inne instytucje, typuje przyszhpaionkéw elity i zapewnia
wyksztatcenie przysztym przywddcom. Szkoty powirkmncentrowd sie na
przekazywaniu nie tylko wiedzy, ale wpé&j@oczucie przynalamosci do
wspdlnoty i identyfikacji z pastwem narodowym. Szkolnictwdrednie
i wyzsze ma za zadanie w dalszymgui wyrabig w cztowieku dyscyplia
intelektualna. Rola nauczyciela w tej koncepcjigmal na przekazywaniu
wiedzy oswiecie izrédtach wartéci etycznych, staje siwzorem do néa-
dowania.

Na pocatku XX wieku pojawia si neokonserwatyzm jako zjawisko
zlozone, poniewajednoczy w sobie do rozbiezne dizenia. Diza do ocale-
nia dziedzictwa kulturowego, a wiadza powinna oggiesic na regutach ju-
deochrzécijanskicl?.

* H. SpenserO wychowaniu: umystowym moralnym i fizycznWarszawaZak 2002, s. 57.
2 G.L. Gutek Filozofia dla pedagogévadaisk: GWP 2007, .61-79.
3 Tamee, s.58.
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Marksizm i neomarksizm a edukacja

Mimo, ze edukacja nie byla najwaiejszym zagadnieniem, ktérym za-
jmowat sk Marks, tworca marksistowskiej teorii, to w marksiz mazna
znalex¢ przestania dla edukacji.

Marks wierzyt ze zadaniem edukacji w oparciu o tearaukowego soc-
jalizmu jest wykorzenienie z umystéw robotnikéw sagwej swiadomdaci,
ktora jest wytworem ideologii klasy domimggj. Wedtlug Marksa ksztatce-
nie kapitalistyczne to nic innego jak zasada pramiagu. Filozofie spekula-
tywne , czyli idealizm i tomizm , podobnie zrespk religia, przyczyniaj
si¢ do ugruntowania fatszywejwiadomdci *. Marks byt przekonanyze w
$wiecie oczyszczonym z fatszywej filozofii uksztgéusk takaswiadomaé
elity proletariatu, ktéra zrozumie, coziew ich interesie. Celem edukacji
wedtug Marksa byto doprowadzenie do tego, aby remghe teorie zostaty
zastosowane w praktyce.

Teorie wyprowadzone z analizy konkretnych wydarz@rzemian his-
torycznych miala b§ podstavy strategii rewolucyjnej oraz fundamentem
przysztego spotecastwa bezklasowego

Marksizm rozpatruje takie zagadnienia, jak celekadyjne, ksztatcenie
w szkotach, program i metody nauczania, przede stkiry z punktu widze-
nia ekonomii.

Neomarksizm, mimae uznaje znaczenie ekonomicznej bazy, na ktérej
opiera st spoteczéstwo, polityka i edukacja, wtza w zakres swoich zain-
teresowa takze kwestie kulturowe i polityczne.

Marksistowska koncepcja edukacji jest konsekwenppjmowania
czlowieka jako osoby naturalnej, ktdrej spoteczhgrakter ksztattuje sipod
wptywem srodkéw i sposobdw produkcji ekonomicznej. Prolettnivi i w
ogole ludziom trzeba wpajadwiadomaé materialistycza. Marks edukacji
wyznaczyt roé przygotowujca cziowieka do pracy w przersig, czyli poli-
techniczm, ale znacznie innniz to czyniono w kapitalizmfe

Wychowanie politechniczne miato ®gposobem na zahamowanie pro-
cesu alienacji w wyniku, ktérych produkt pracy rtika zacat sic wyod-
rebnia¢ od swoich wytwércow. Wychowanie tackenie teorii z praktyk
przysposobieniem do pracy w przefley a jego zadaniem bylo nauczenie
danej osoby wykonywania zdych prac i &wiadomienie jej znaczenia prze-
mian spotecznych zachaogtzch na podtou ekonomicznym.

! K. Strike. Liberal Justice and the Marxist Critique of Educati A Study of Conflicting
Research programdew York Routlenge and Kegen Pd9i88,s.23

2E.A. Burns A handbook of MarxisnNew York: Alfred and Knopf 1998,s.30.

3 M.W. Apple. Education Culture and Class Power: iB&rnstein and the Neo-Marist
Sociology ofEducation Educational Theory 1992, 2(24), s.127- 128).
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Na gruncie klasycznego, ortodoksyjnego marksizmdamg s¢ nurt
neomarksistowski, bardziej nowoczesny sposob badamticesoéw ksztatce-
nia zachodzcy w spoteczastwie kapitalistycznym.

Neomarksistow mima nazwaé teoretykami konfliktu, postrzeggjoni
bowiem spoteczestwo i jego instytucje jako scemieustannej walki, ktér
sktécone grupy toezo wladz, prestt i spotecza dominacg . Elementami
konfliktu kulturowego g wedtug neomarksistow: (1) klasa i kultura klasowa,
(2) podziat wladzy neidzy klasami, (3) spoteczna kontrola sprawowanazrze
jedma klas: nad drug i (4) wykorzystanie szkot przez kkaslominupca w
celu panowania nad klasami pogbimymi. Twierdz oni, ze zadaniem szkot,
tak jak innych instytucji, jest shenie interesom klasy domirggej i umac-
nianie jej pozycji .

Neomarksistowscy teoretycy edukacji zajmsje analizowaniem roli,
jaka w kapitalizmie odgrywaj szkoty w reprodukowaniu domiragej kultu-
ry. W programie nauczania, zarbwno jawnym, jak iybkm, a take w me-
todach ksztatcenia i technikach testowania wiedagatrup sie dowodow
dominaciji jednej grupy nad draglch zdaniem meidzy programem naucza-
nia i ksztatlceniem w szkotach a szerszym systemspoteczastwem - za-
chodzi bezpgredni zwhzel .

Neomarksici s3 prze&wiadczeni,ze symbole i znaczenia, ktore przenik-
nety do programéw nauczania w szkotach kapitalistycin ksztattuy
i umacniaj ideologk klasy dominujcej.

W $rodowisku szkolnym sposo6b dzielenia uczniéw na gruprogram
nauczania growniez odbiciem spotecznego, politycznego i ekonomicznego
status quo

W szkole, jak w soczewce, ogniskigie podstawowe podzialy klasowe
obserwowane w szerszym spotetstevie. Jednak zamiasiid/¢ do ich niwe-
lowania, instytucja ta ugruntowuije je i pelgla. Gwiata w kapitalistycznym
spoteczéstwie odzwierciedla pogtly i wartdci klasy dominujcej czy
uprzywilejowanej. Jej funkagjjest utrwalanie tych waroi - przekazywanie
ich i wpajanie mtodym ludzior

Neomarksistowscy krytycy twierdztradycyjne wartéci maj okreslo-
na funkcje -chroni interesy dominujcej klasy bogacZ Budujc kontekst, w
ktérym wartdci te przedstawianeagako shiace sprawie wspdlnego dobra,
szkota zaszczepia w mtodych umystach aprobéa spoteczéstwa, postrze-
ganego jako najlepsze z itivych.

! Feinberg2000,s.43-44
2 Margonis 1993,s.449
$ Margonis 1993,5.448
4 Feinberg 1985,s 43-44
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Kiedy klasie uprzywilejowanej, czyli domiragej, uda si wpoi¢ grupie
podrzdnej czy podporglkowanej wiasne poglly i wartcci, zaczyna spra-
wowa nad ng ideologiczi, kontrok *.

Wedtug neomarksistow szkota w spotetstvie kapitalistycznym nie
jest otwartym rynkiem, na ktérym idee konkuruge sohb; nie ma w niegj
miejsca na pogty, ktére mogtyby zagro&ihegemonii klasy dominggej
i ostabt jej przewag nad klag podporadkowan. Ostateczne zwyestwo w
tej walce o supremagijzostaje odniesione, kiedy czionkowie klasysag]
czy podrzdnej zaczynaj wyznawa poghdy i wartgci klasy dominujce;.

Wykorzystupc formalny program nauczania, szkoly wykangwoje
zadanie, jakim jest wychowanie przyszlej sily robefc. Programy te opra-
cowuja | wdrazaja w gtownej mierze ci, ktérzy majprzewag ekonomicza.
Ekonomiczna funkcja szkoty polega na identyfikowandoborze tych oséb,
ktére kyda zajmowa rézne szczeble drabiny korporacyjnej w spotésteie
kapitalistycznym. Uczniowie zdobywajw niej specjalizacje, potrzebne w
systemie opartym na podziale pracy. Przygotowujécki do roli konsumen-
téw spaytkowujacych wytwory kapitalistycznej ekonomii. Ksztalcenego
rodzaju, promujce akceptagjnieréwndci ekonomicznej, jest determinant
chat tylko czsciowa - nagrdd i kar, ktore dola otrzymywa absolwenci
szkoty. Utrwala zatem ekonomiczne nierétigpanujce w spotecaestwie
i przyczynia st do utrzymania status quo.

W spoleczéstwie kapitalistycznym szkoly dokorwujswoistego prze-
siewu, stwarzafc w ten sposob podstawy systemu opartego na pedzial
cy i funkcji. Ponadto odpowiednio uwarunkowgjrupe zdominowaa i wpa-
jaja jej cztonkom poczucie akceptacji procesow testomjagrupowania
i selekcjonowania, w wyniku ktérych sagic oni trybami w korporacyjno-
przemystowej maszynie. Tworzenie siomogenicznych grup w spoteéze
stwie kapitalistycznym nagtuje pod wptywem czynnikéw socjoekono-
micznych. Kapitalistyczni decydenci nie zaprzegzag szkota przyczynia
sie do rozwarstwiania spoteazstwa. Dowodz jednak,ze kryterium doko-
nywanego przez pipodziatu stanowi osiagniecia szkolne, w wyniku kt6-
rych nastpuje umieszczanie ucznidw w grupach amych poziomach zaa-
wansowania wedlug obiektywnych i merytokratycznymgut. Zgodnie
Z nimi zwyckza najlepszy. Marksti przekonuj natomiastze w rzeczywis-
tosci przypisywanie ucznia do konkretnego poziomu jestrunkowane
wzgledami ekonomicznymi. Szkoty reprodukupgtniejaca struktue spotecz-

! Margonis 1993,s.50-52
2 3. BowlesSchooling in Capitalist Americdlew York: Basic Books 1975, s. 47.
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no-elé?nomiczag i wdrazaja uczniow do akceptowania obaa&ujacych w niej
zasad.

Neomarksistowscy krytycy edukacji wskaguge oprocz poddawania
uczniéw jawnemu programowaniu ekonomicznemu szkedfizup réwniez
ukryty program nauczania, czyli dodatkowej edukémjvarzysacej formal-
nemu ksztatceniu. Wedtug Michaela Apple'a ukrytyogram nauczania
Lutrwala podstawowe reguty" decydag o tym, kto zwyeiza i kto przegry-
wa w konflikcie interes6w. Dzki niemu wpajana jest ,steprzekona”, kto-
re uzasadniajstusznéé tych reguf. W sposéb autorytarny forsuje on normy
i wartosci grupy dominujcej, na skutek czego wydagic nie do podwazenia.

Jednym z dodatkowych sposob6w propagowania poszamawpry-
watnej wiasnéci maze by przydzielenie uczniom wyodbnionych frag-
mentéw przestrzeni szkolnej. Punktuaho efektywne wykorzystanie czasu
to rowniez wartasci promowane wrodowisku szkolnym. Te postawy i war-
tosci, uznawane na og6t za jolane cechy efektywnej szkoly, sprzyjaj
réwniez funkcjonowaniu kapitalistycznej gospodatki

Totalitaryzm a edukacja

Pocatki despotyzmu, podobnie jak demokracjieggija czaséw staro-
zytnych. Totalitaryzm zachowat wiele cech dawnejdeladespotycznej, jest
jednak nowoczesnym systemem organizacjispga i spoteczgstwa, za-
wdzigczapcym swoje istnienie pojawieniuesimasowej technologii, maso-
wego spoteczistwa isrodkdw masowego przekazu. Wspoéiczesnym dyktato-
rom udaje s budowa systemy powszechnej kontroli Wrae dziki nowoc-
zesnym technologiom.

Totalitaryzm mana zdefiniowd jako system kierowany przez jedn
osolke lub parte, ktéry ma catkowicie, czyli totalnie, kontrolowavszystkie
aspektyzycia - spoteczny, kulturalny, ekonomiczny i edukagy W tym
celu wykorzystuje rénorodne instytucje, takie jalkdy, szkoty,srodki maso-
wego przekazu, Kaioty, organizacje mtodzi®we oraz sztuk Ich zada-
niem jest realizowanie polityki wodza lub paftii

W spoteczastwie i w pastwie totalitarnym do budowania i umacniania
wiary w przywode wykorzystuje si edukacg nieformalr, - manipulag w
mediach i dziataln@ propagandow - a take srodki przymusu typowe dla
panstwa policyjnego.

' S. BowlesSchooling in Capitalist Americéew York: Basic Books 1975, s.48.

2 M.W. Apple.ldeology and CurriculumLondon:Routledeg & Kegen Paul. 1990, s. 88.

3 Tanve, s. 90.

4 M.W. Apple. Education, Culture and Class Power: Basil Bernstaimd the Neo-Marxist
Sociology of EducatioriEducatoin Theory 1992,2,42,5127.
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W Zwiazku Radzieckim, w okresie stalinowskim, nauczycielieli za
zadanie ksztaltowaswiadomaé polityczm i moralng¢ swoich uczniow,
stawiajc im za wzor postaszlachetnego przywodcy. Sowieckie czasopismo
pedagogiczne tak pouczato pedagogow: ,Wszyscy znarmgdpard, po-
razajaca site logiki Stalina, krystalicza jasnd¢ jego intelektu, jegaelazry
wole, oddanie partii, gaca wiare w ludzi i jego mitgé dla nich®

W paistwach totalitarnych jedna ideologia posiada mohopoprzeka-
zywanie informacji, ksztattowanie opinii i edukacjPoniewa wyrazanie
poghdéw odmiennych &dz niezgodnych z obowrzujacym sposobem nsy
lenia nie jest dozwolone, rzecznicy oficjalnie getgj ideologii prowada
swoja dziatalnéé¢ propagandoww swoistej praniZ.

Mass media & waznym zrodtem edukacji nieformalnej we wspotczes-
nym spotfeczastwie. Jednak w systemie totalitarnym starppbkzne na-
rzedzie indoktrynacji, ktérego funkejjest przekonanie obywateli, co do
stuszndci okreslonej linii ideologicznej. Jak sugeruje sama naztedalita-
ryzm jest systemem, w ktérym fitwo sprawuje kontreltotalra. W proce-
sie indoktrynacji uczestnigzrowniez formalne instytucje @wiatowe, gdzie
miodych ludzi ksztalttuje si w odpowiednio przygotowanym i kon-
trolowanymsrodowisku.

Nazistowskie teorie i praktyki edukacyjne stty Hitlerowi i jego zwo-
lennikom do ksztaltowania totalitarnego spotéstea, ktére miato jednego
tylko wodza, jedn partie i w ktérym bylo miejsce dla tylko jednego narodu.
Nazistowskie koncepcje edukacji opieraty sia ideologii gtoszonej przez
Hitlera i osoby zajmujce czolowe stanowiska w Partii Narodowosocjalis-
tycznej. Mamy tu do czynienia z przeniesieniemitéqraktyki politycznej
na grunt szkolnictwa, a nie z sytuacw ktorej system edukacji wynika
zmysli i praktyki pedagogicznéjWeditug pedagogéw nazistowskich ide-
ologiczm baz dla edukaciji w hitlerowskich Niemczech stanowigspficzny
swiatopoghd. Ow swiatopoghd opierat s¢ na zalaeniu, ze rasa aryjska po-
siada swoiste poczucie Zgamd@ci narodowej, mental$é i uczuciowdac,
ktére stymulug postp i rozwoj Niemiec. W nazistowskirfwiatopoghdzie
zasadnicz rolg odgrywat kult krwi i ziemi.

Edukacja w duchu narodowego socjalizmu miata prawado utwor-
zenia jednolitej rasowo wspolnoty zrzeszaj cztonkow o podobnych ce-
chach fizycznych i psychicznych. Bki takiemu wychowaniu miato po-
wsta spoleczéstwo totalne, w ktérym nie byloby miejsca na gire po-
stawy czy odmienny stylycia. Zadaniem wychowania byto dyscyplinowanie

1 M.W. Apple. Education, Culture and Class Power: Basil Bernstaimd the Neo-Marxist
Sociology of EducatioriEducatoin Theory 1992,2,42, s. 125.

2 |.L.Kendal.The Making of Nazi#/estport,CT: Greenwood Press 1970, s.117.

® Tamve, s 121.
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woli, ksztaltowanie wiciwych postaw ideologicznych oraz tworzenie
wspdlnoty narodowej. Nauczyciel wiswie nazistowskim musiat byjed-
noczé&nie zotnierzem, osop narzucajca surowy dyscyplire, dziataczem
partyjnym i pedagogiem - jego zadaniem bylo wpaamitodym osobom
przekonaniaze ich rasa jest bezwzglnie nadrzdna wobec innych Celem
edukacji byto take selekcjonowanie i szkolenie oséb, ktore miatysivey
sktad elity radzacej, i poddawanie ich rygorystycznej dyscyplinieontroli.
W paastwie totalitarnym wychowanie byto procesem éalowym, w kto-
rym zrodta edukacji nieformalnej rownigoodlegaty kontroli radu. Tworzo-
no partyjne organizacje mtodzmwe, ktére miaty ostatecznie uformotva
mtodych ludzi, czyrjc z nich wiernych wyznawcéw ideologii nazistowskiej
W paistwach totalitarnych tylko jeden sposéb dteyia uznawany jest za
wihasciwy. Odmiennym poglddom broni st dostpu, w zwizku z czym do
ludzi dociera jedynie informacje, ktére zostaty przefiltrowanzez oficjal-
nie usankcjonowane kanaty komunikacji ( Koch 19B&mstead 1965).

Wiele spdréd wielkich monolitycznych politycznych systemoutdli-
tarnych, ktére odegraly du role w historii - juz nie istnieje w takiej formie
jak w pierwszej potowie XX wieku. Systemy totaliber mimo to nadal jed-
nak funkcjonuy w paistwach opartych na dyktaturze jednopartyjnej. Whtyc
krajach zadaniem nauczania jest umacnianie kulibydyktatora i wpajanie
ideologii promowanej przez patwo.

Totalitaryzm to wspéilczesny system sterowania uamgst ktorego ce-
lem jest ujarzmienie ludzi, nagnie przeksztatcenie ich w jednofie ma-
sowe spoleczestwo. Przedstawiciele totalitarnegozirau, czsto gtosacy
tez hasta rasistowskie, wykorzysjupystem edukacji do ugruntowywania
swojej represyjnej ideologii.

Hitlerowska koncepcja edukacji dostarcza wspOtcpesieoretykom
wychowania interesagego materiatu do studiéw nad irracjonalizmem a+tot
litaryzmem. ldeologia Hitlera jest przyktadem wypanegoswiatopoghdu,
ktéry w jego wypadku byt konsekwenciyciowych ddwiadcze i stanowit
mieszanir skrajnej postawy rasistowskiej, prymitywnego daimimu oraz
odpowiednio spreparowanej mitologii. Hitler uwad ze w edukacji waniej-
sze jest emocjonalne warunkowanig doskonalenie rozumu.

Edukacja polegafa na wpajaniu postaw irracjonalnych, byla funda-
mentem totalitarnego ustroju. PrzyuezaNiemcow do wykonywania rozka-
z6w Hitlera i szkalc uczniéw jakzotnierzy podczas musztry, zien nazis-
towski z premedytagjdazyt do wykluczenia wszelkiego mdlenia i dziatania
niezgodnego zéwiatopoghdem narodowych socjalistéw. Wiedza o totalita-

1 H. W Koch. The Hitler Youth: Origins and Development 1922-1946w York: Stein & Day
1975, s. 53.
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ryzmie jest istotna dla wspoéiczesnych pedagogowigresz uswiadamia im
zagraenia wihzace st z sytuacy, w ktérej rozum zostaje zagiony irracjo-
nalizmem, a indywidualizm — konformizmérBramstead 1965).

Zakonczenie

Wiasciwe kazdy nurt filozoficzny nie tylko kultury zachodniej are
stanow¢ podstawy do tworzenia ideologii majacej odzwied@@aie w edu-
kacji spoteczastwa. Ma@na tez zauway¢, ze kultura duchowa Dalekiego
i Bliskiego Wschodu — co nie bylo przedmiotem teyacowania- stwarza
warunki do tworzenia ideologii a na jej bazie pargu edukacyjnego.

Najwazniejsze jest to, aby ideologie w swoich zasadnibzygbach
mogty sty¢ rozwojowi cztowieka i spotecastwa. Historii wyranie wska-
zuje na fakt;ze nie kada ideologia jest uniwersalna pod wggm stuby
cztowieka w sensie pozytywnym.

prof. dr. hab. Andrzej Lipczyski
Wygesza Szkota Nauk Spotecznych w Lublinie
Wyésza Szkota Bezpieastwa i Ochrony w Warszawie

! E. K. BramsteadGoebels and National Socialist Propaganda 1925-18948t Lansing MI:
Michigan State University press 1965, s. 67.
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~ MIEDZYNARODOWE BADANIE KOMPETENCJI
OSOB DOROSLYCH — PIAAC (Programme for the International As-
sessment of Adult Competencies) — zaienia, realizacja

Agata Rzymetka-kckiewicz — Teresa Wilk

Wprowadzenie

Rozwdj edukacji w warunkach wspéitczesnych jest vsikdem osig-
nigtego poziomu rozwoju spotecznego, kulturowego ingknicznego, przez
co staje i inwestych w przyszigé, jednym z istotnyckrodkéw osagania
pozadanej jakdci zycia, a take mazliwosci aktywnego funkcjonowania we
wszystkich wymiaracliycia spotecznego, publicznego. Przygotowanie edu-
kacyjne i zawodowe implikuje mtiwos¢ podejmowania przedsizigé in-
nowacyjnych oraz rozwoju samodziefodi tworczej aktywnéci jednostek
w réznych sferachzycia® w globalizujcych sé spoteczéstwach. Déwiad-
czana nowoczeshd wywiera istotny wptyw na cztowieka i prowadzi do
generowania swoistego typu cztowieka nowoczesnego.

Z punktu widzenia systeméw edukacyjne zasadna wydgj préba
szkicowania mapy padanych kompetencji cztowieka wspoétczesnego, tak
aby szkota mogta ksztatcjednostki o kompetencjach adekwatnych do po-
stindustrialnej rzeczywistoi. Szkota prawie zawsze byta odpowiedzia
potrzeby nowych wynalazkéw i technologii. Niestetganiem Alvina Tof-
flera, z uwagi na dynamgkproceséw globalizacyjnych obecny system edu-
kacji nie stwarza mdiwosci uzyskania koniecznej wiedzy i kompetencji.
Zdaniem przytaczanego ameryikBiego pisarza, socjologa i futurologa
wcigz tkwimy w fabryce Wiekszd¢é swiata weiyz jest zorganizowana w spo-
séb z epoki przemystowej, a nawet agrarnej. Dzigtam podstawie progra-
mow, ktére stworzyimy w XIX wieku, gdy biznes chciat industrializéewa
ludzi od malego. Powstaty wtedy szkoty — kopieyigtitore czsto funkcjo-
nuja nadal. Zdaniem Tofflera probierzem przemian, japmednio, musg
st sie systemy edukacyjne.

Idee, jakimi powinna kierowa sig szeroko rozumiana wspoéiczesna
szkota aby przyczynéasic do rozwoju jednostek i catych spoteazen to
miedzy innymi: nauczanie powinno stasi¢ uczeniem do tego jak zdoby-
wat wiedz uwzgkdniajjc harmong miedzy ksztalceniem umystowym
i praktycznym, midzy naulg a prag; nalery wypracowg odpowiednie re-
lacje systemow edukacyjnych z innymi dziedzinawygia: technik, praa

1 J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmiany spokgci edukacyjnej, Wyd. Impuls, Kra-
kow 2012, s. 152.

2 Wecigz tkwimy w fabryce. Czy kapitalizme skoiczy? Rozmowa z Alvinem Tofflerem, amery-
kariskim socjologiem i futurologiemTygodnik Wprost”, 2009, nr 4.
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i zatrudnieniem; cztowiek powinien uazyic w catym okresie aktywrigi,
zgodnie z zasadustawicznéci ksztalcenia Dlatego obecnie zasadne wyda-
je sk badanie kompetencji osdb dorostych, ktéryctstz wczéniej zdobyta
wiedza i dyplomy wyszych uczelni przestapy¢ stosowalne do dzisiejszych
wymaga wspoétczesnii.

Termin kompetencja

Termin kompetencja to jedno z #weg/ch pog¢ pedagogicznych, o sze-
rokim zakresie znaczeniowym. Ogolnie kompetenojozna okréli¢ jako:
.Szczegola wiasciwos¢ czlowieka wyraajaca sie w demonstrowaniu na
wyznaczonym przez spoteczne standardy poziomiejgimaéci adekwatne-
go zachowania sj $wiadoma¢ potrzeby i konsekwencji takiego zachowania
oraz przyjmowania na siebie odpowiedzidliczza wiasne sprawstwa”Tak
obszerne nakétenia znaczenia kompetencji jako zddiciodo dziatania
ulegnie rozproszeniu na kilka zakresowlijprzyjrzet sie jego pedagogicz-
nym zastosowaniom. Zdaniem Astridebzkowskiej naley przedstawd dwa
ujecia kompetencji. Pierwsze z nich to takie, gdziengetenagg mazna po-
jmowat jako adaptacyjny potencjat podmiotu, pozwadgj mu na dostoso-
wanie dziatania do warunkdéw wyznaczonych przez aktar otoczenia,
a jest ono tu traktowane jako rzeczywsst@m statycznym charakterze. Za
podstawowe komponenty kompetencji daak wiedz; i umiejgtnosci, przy
czym diadzie tej nadajeescharakter hierarchiczny. Wiedza jest tu traktowa-
na jako struktura podgdna wobec umieinosci i powinna by podporad-
kowana ich nabywaniu. Za way czynnik efektywnéci uznaje si takze
motywacg, towarzysaca wykonaniu okrélonego dziatania oraz samoocena
jednostki, jej przekonanie o posiadaniu danej dygpjia W przytaczanym
ujeciu kompetencji migci sie réwniez okreslanie kompetencji w terminach
zdolnaici podmiotu do zajmowania oldlenej pozycji w strukturze spotecz-
nej, wynikapcej z faktu posiadania przez jednastkyspozycji do wykony-
wania okrélonych typoéw dziala. Powy:sze znaczenie egto zawiera siw
okresleniu kompetencji zawodowdjadz kompetenciji profesjonalngojmo-
wanych jako zbior kwalifikacji, wyznaczgych pozyc jednostek na rynku
pracy, w strukturze organizacji pracy

Drugie ugcie terminu obejmuje takkoncepog kompetencji, w ktorej
jaki sig ona jako transgresyjny potencjat jednostki, gdm@erowane przez

t Zob. J. Szempruch, Nauczyciel w warunkach zmigpolecznej i edukacyjnej, Wyd. Impuls,
Krakow 2012, s. 43-44.

2 M. Czerepaniak-Walczak, Mizy dostosowaniem a zmiarElementy emancypacyjnej teorii
edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu Szcaeskiego, Szczecin 1995.

3 A. Mgczkowska, Kompetencja, W: Encyklopedia pedagogicXiXa wieku, T. 2, Wyda-
wnictwo Akademickie ZAK”, Warszawa 2003, s. 693-695.
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nia typy dziatah 1 podatne na tworgzmodyfikacg, nastpujaca w rezultacie
interpretacji — w zatzeniu dynamicznego — kontekstu dziatania. Takigigj
wiaze sk z przekonaniemze kompetencja jest rodzajenzlgbkiej struktury
poznawczej, integragej funkcjonujce w jej ramach elementy oraz réwno-
wazacej relacje cztowieka zéwiatem. Dziatanie to wire sk z twércz ak-
tywnoscia jednostek, towarzysea zar6wno procesowi nabywania kompe-
tencji, jak i jej wykorzystywania. Wiedza i umgsposci, nabywane na dro-
dze przekazu spotecznego, w tym zinstytucjonalizmyjadukacji, nie decy-
duja o ostateczny ksztatceniu kompetencji jednostkiz Iprzyjmuj charak-
ter narzdzi, umaliwiajacych jej dalsze kreowanie przez jedngstla drodze
tworczego konstruowania wtasnych struktur poznawhzgraz dyspozyciji
do dziatania. Kompetencja jako transgresyjny pgsrmodmiotu jest efek-
tem samodzielnej aktywdo podmiotu w konstruowaniu wlasnego pozna-
nia, nie z& bezpdgredniej recepcji trii kulturowego przekazu

Zaprezentowane stanowiska ima odnigé¢ do podziatu dokonanego pr-
zez Roberta Kwénice?, ktéry wyréznia dwa podstawowe typy kompetencii
jednostek: kompetencje realizacyjne i kompetendjerpretacyjne. Pierwsze
z nich odnosz sie do wiedzy natury technicznej i umgejosci postugiwania
sie okreslonymi srodkami i metodami dziatania, drugie natomiast czaga
samodzielne formutowanie celéw dziatania przez ¢sthg, twércze kon-
struowanie metod oraz analigpotecznego kontekstu dziatania. Kompetencji
interpretacyjnej towarzyszy przekonanie, jakiekolwiek ustalone wzorce
i strategie dziatania (kompetencje realizacyjne) miog, przyja¢ ostatecznie
zamkngtej formy, z uwagi na dynamiczny i niedoolmny charakter rzec-
zywistaici kulturowej oraz jej podatrsé na zmiak dokonywai przez dzia-
lajace jednostki.

Istotnym elementem rozwojwiata pod wzgidem cywilizacyjnym sta-
je sk dostosowanie kwalifikacji i kompetencji jednosietatych organizacji
do potrzeb cywilizacji informacyjnej. Wydajeesize dzisiaj i w przyszici
to szkota kdzie miejscem, ktére decyduje o oblicguiata i jednostek. Ro-
dzina przy calej swoje palze ograniczasic bedzie gtéwnie do budowania
emocjonalnych postaw rozwoju. Rozwdj intelektualspoteczny — chbbez
tamtego niemdiwy — bedzie w przysziéci wytacznie dziataniem szkoly

1 A. Meczkowska, Kompetencja, W: Encyklopedia pedagogicXd wieku, T. 2, Wyda-
whnictwo Akademickie ZAK”, Warszawa 2003, s. 694-696.

2 R. Kwanica, Ku pytaniom o psychopedagogiczne ksztalcenigczycieli, W: Ku pedagogii
pogranicza, Red. Z. Kwietski, L. Witkowski, Wydawnictwo Uniwersytetu MikolajKo-
pernika w Toruniu, Tonu 1990. Zob. B. Péwiardowska, Kompetencje wychowawcze rodzi-
céw, W: Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, Supgeiy Wydawnictwo Akademickie
»ZAK”, Warszawa 2003, s. 246.

3 T. Pilch, Refleksje wokét ,modernizacji” edukacji: Czas spoteczny akademickiego
uczestnictwa w rozwoju i doskonaleniivil socjety.Ksigga jubileuszowa dedykowana Pro-
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Stad konieczna staje gsprzebudowa systemu edukacji, tak aby ksztatci jed
nostki, ktére hda w stanie sprostawyzwaniom wspéiczesnej cywilizacji.
Szkota musi stasiec odpowiedzi na nowe zawody, specjalizacje czy formy
zatrudnienia. W tym celu zostaly opracowane badaeaizowane gtéwnie
wsréd pastw cztonkowski OECD, ktérych zadaniem jest anatiabeznosci,
jaka zachodzi pomatizy poziomem posiadanej wiedzy a urgdiepscia samo-
dzielnego wykorzystywania nabytej wiedzy we wspékrej postindustrial-
nej rzeczywistéci. Pierwsze badanie to tzw. test PISA - ProgranigdkA/na-
rodowej Oceny Umigtnosci Uczniow Programme for International Student
AssessmehptJego celem jest uzyskanie poréwnywalnych damycimiept-
nosciach ucznidw, ktorzy uki@zyli 15 rok zycia w celu poprawy jakmi
nauczania i organizacji systeméw edukacyjnych. irutére w Polsce rea-
lizowane jest obecntgro raz pierwszy to tzw. badanie PIAAC ¢dzynaro-
dowe Badanie Kompetencji Os6b Dorostyérqgramme for the Internatio-
nal Assessment of Aduylktére koncentruje sina badaniu zvazkéw pome-
dzy posiadanym wyksztatlceniem, kompetencjami ongmasp na rynku
pracy. Uzyskane wyniki majwskaz& o jakie elementy naszego wyksztatce-
nia lub o posiadanie jakich kompetencji powinmy zadbd, aby nasza sytu-
acja na rynku pracy byta lepsza i bardziej stabilna

PIAAC - Mi ¢dzynarodowe Badanie Kompetencji Os6b Dorostych
(Programme for the International Assessment of Addlt

Program PIAAC jest najwkszym medzynarodowym badaniem oso6b
dorostych w historii. Mierzy umigfnosci i kompetencje, ktéreasniezlzdne
jednostly uczestnicacym w spoteczistwie i gospodarce patw wysoko
rozwinigtych. Pomaga rownielepiej zrozumié, w jaki sposob, w jakim kie-
runku przeksztal@asystemy edukacyjne, wszelkiego rodzaju ksztalcaala
aby rozwij& pazadane umiegjtnosci i kompetencje. Inicjatorem baflgest

fesorowi Andrzejowi Radziewiczowi-Winnickiemu w 6fcznie urodzin, Red. Ewa Syrek,
Wydawnictwo Uniwersytet$laskiego w Katowicach, Katowice 2010, s. 256-264.

1 W Polsce badanie przeprowadzato konsorcjum CBOS/DBOP w 2011 i 2012 roku, opraco-
waniem wynikoéw bada zajmuje st Instytut Bada Edukacyjnych. Rezultaty majzosta@
zaprezentowane w pazierniku 2013 roku.

2 Informacje o programie PIAAC pozyskane ze strdarimetowych:

» OECD:
http://www.oecd.org/general/piaacprogrammeforthegimtionalassessmentofadultcompetencie
s.htm

» Entuzj&ci Edukacji; strona prezentuje przebieg i wynikojpktu systemowego prowadzonego
przez Instytut BadaEdukacyjnych:

http://beta.eduentuzjasci.pl/pl/?option=com_cor&gigw=article&id=194:midzynarodowe-
badanie-kompetencji-osob-dorosych-piaac;

* www.piaac.pl.
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migdzynarodowa organizacja OECD. Program ten realipgwest w latach
2011-2012, a pierwsze jego wyniki radpy¢ znane w padzierniku 2013

roku. W programie uczestniczy obecnie ponad 2fisipa z categoswiata

(Australia, Austria, Belgia, Kanada, Cypr, Czecbgnia, Estonia, Finlandia,
Hiszpania, Holandia, Irlandia, Japonia, Korea, NigmNorwegia, Polska,
Portugalia, Rosja, Stowacja, Szwecja, Wielka BriganMtochy, USA),

a kolejne pastwa (Argentyna, Bulgaria, Chiny, Indie, Izrael,Runia, Sin-

gapur, Turcja) rozwaaja dolaczenie do badania.

Program PIAAC jest odpowiedgina coraz wiksze zainteresowanie
umiejtnosciami osob dorostych. Zgodnie z zaémiami programu - po-
wszechne jest jprzekonanieze to od wiedzy i umienosci, a nie od po-
ziomu wyksztatcenia formalnego, zayepomyslnos¢ rozwoju gospodarcze-
go. Z tego powodu poszukiwang sposoby poprawy jakoi ksztaicenia
i szkolenia.

Nowatorstwo badania PIAAC polega na sprawdzeniuwgravych
umiejtnosci, a nie poziomu wyksztatcenia formalnego.€@éj znacz umie-
jetnosci | doswiadczenie ni dyplom uzyskany wiele lat wcgeiej. Dzigki
wynikom badania PIAAC d&zie maliwe poznanie rzeczywistej efektyw-
nosci systemow edukacji nawiecie. Celem badania jest wyganie wnios-
kéw odnoszcych se do sredniego poziomu umigjnosci i jego zré&nicowa-
nia w kadym kraju — a nie ocena umgjosci pojedynczych oséb wyloso-
wanych do badania.

Na poziomie indywidualnym kaly z nas chciatby méestabilry i dob-
rze pfat prag. PIAAC bada, jakie czynniki determinujakos¢ posiadanej
pracy. Czy w decyduagej mierze o jakei pracy decyduje poziom zdobytego
wyksztatcenia? A mee bardziej istotne od wyksztalcen@osiadane kom-
petencje (do ktérych zdobycia edukacja formalnajese niezlgdna)? Na ile
doksztatcanie siw p&niejszym wieku (np. po 50) wplywa na poprasytu-
acji na rynku pracy? Czy wartcegeszcze w tym wieku doksztatea A jesli
tak, to w jakich dziedzinach? Jak mocno syteiag dzisiejszym rynku pracy
pogarsza nieposiadanie kompetencji obstugi kompdtk&przystania z Inter-
netu? PIAAC pomge udzielé odpowiedzi na te oraz wiele innych pyta
Dadz nam one wskazowki, o jakie elementy naszego wgksamia lub
0 posiadanie jakich kompetencji powigmiy zadbd, aby nasza sytuacja na
rynku pracy byta lepsza i bardziej stabilna.

Nie zawsze przy badaniu czynnikow determaoygh sytuagj os6b na
rynku pracy kluczow rolg odgrywaly kompetencje. Przez wiele lat za naj-
wazhiejszy wyznacznik szans 0oséb na rynku pracy uznawmziom uzys-
kanego wyksztatcenia. Analogicznie za dobry miempdencjatu kraju do
rozwoju gospodarczego uznawany byt rozktad lédhee wzgédu na posia-
dane wyksztatcenie (im wtej osdb dobrze wyksztatconych, a mniej niewyk-
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sztalconych, tym wekszy potencjat rozwoju). Wynikato to z wielu powado
m. in.:

» dane o wyksztalceniu byly stosunkowo tatwo dpse i kompletne;

 specyfika rynku pracy i gospodarki np. 50 lat tebya nieco inna,
niz w chwili obecnej — przede wszystkim nie migly do czynienia z tak
szybkimi jak obecnie zmianami technologii produkkfidre wymuszaj potr-
zelx ciagtego dostosowywania posiadanej wiedzy i ustiesci;

e prowadzone badania wykazywaly debzgodnd¢ pomidzy wyk-
sztalceniem, a szansami na rynku pracy czy sukdegaspodarczymi kra-
jow.

Z czasem zagido sig jednak okazywg ze w krajach wysoko rozwigi
tych wyksztalcenie traci swj,site przewidywania” sytuacji na rynku pracy
i sytuacji w gospodarce. Wynikato to m. in. z:

» Coraz wikszej dostpnasci wyzszych stopni edukaciji w krajach wy-
soko rozwingtych, przez co uzyskany poziom wyksztatcenia petetibrze
réznicowa poszczegdllne osoby i kraje, np. Vgt ostatnich 10 lat odsetek
0s6b z wyszym wyksztalceniem w grupie os6b 30-34 lata wzvd$tolsce
z 12,5% do 35,3% i stale fmie — spodziewane jeste przekroczy 45% do
2020 r. Gdy tylko co 6sma osoba (12,5%) posiadatzsre wyksztatcenie,
tatwo mazna bylo s¢ spodziewd, ze sytuacja na rynku pracy zdecydowanej
wigkszdci z nich kxdzie lepsza od oséb zzszym wyksztalceniem. Nato-
miast gdy wysze wyksztalcenie posiada blisko co druga osob%)45rG-
nicowanie sytuacji na rynku pracy weatrz tej grupy jest ju na tyle due,
ze przestaje gsiona wyrdnie odr@nia¢ od grupy os6b z wyksztatceniem
nizszym.

e Zmian w gospodarce zwdanych ze znacznie szybszymi miawniej
zmianami technologii, przez co coraz&zde] wiedza i umigjtnosci uzyska-
ne w trakcie edukacji w mtodoi przestaj by¢ w pewnym momencie aktu-
alne lub przydatne w wykonywanej pracy i zachodzrzeba ich uzupetnie-
nia. Przez to nawet wysokie wyksztatcenie uzyskamstodasci nie gwaran-
tuje posiadania wiedzy i umignosci potrzebnych w chwili obecnej. Najbar-
dziej jaskrawym przyklademygu komputery oraz technologie informatycz-
ne, ktére, jeszcze 25 lat temu w codziennej pracgasadzie nieobecne, w
chwili obecnej staly sijej podstawowym naeziziem. A przecig na rynku
pracy przebywamy nawet ponad 45 lat.

Badania nad kompetencjami wykazywahe kompetencje pozwalgj
bardziej trafnie i wyksztatcenie wyjnia¢ p&zniejsz sytuacg oséb na ryn-
ku pracy. W istocie, mierzonesvdéd uczniow, pozwalaty take trafnie prze-
widywa¢ poziom wyksztatcenia, jaki ostatecznieagsiie dana osoba. Pobu-
dzalo to dalsze badania na ten temat, ktére pataedy uzyskiwane wcze
niej wyniki. W konsekwencji dzisiaj posiadane kor@eje (a take ich po-
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ziom i rozktad wrod obywateli) uwaane g za jeden z najwaiejszych
czynnikow determinuajcych szanse osob na rynku pracy (oraz perspektywy
rozwoju gospodarki) i stanowios wielu bada zwiagzanych z edukagji ryn-
kiem pracy.

Co to @ kompetencje kluczowe?

Pocatkowo kompetencje mierzonosvdéd uczniéw. Po pierwsze takie
badania byto technicznie tatwiej przeprowad{@do szkét tatwo jest dotrze
prowadzone w nich zegia maj ustalony rozktad, do ktorego tatwe; siopa-
sow&, jak réwnie w jednym miejscu i czasie dgphych jest naraz od razu
kilkudzieskciu uczniéw), po drugie w wypadku ucznidw fatwisjtdo okres-
li¢ zakres kompetencji, ktére powinnydladane. Z czasem pett) jednak
rowniez proby badania kompetencjsmd oséb dorostych.

Najwazniejsz, decyzj, jaka nalealo podiaé rozpoczynajc badania
kompetencji osob dorostych bylo ustalenie zakreadabych kompetenciji.
Nie sposdb bowiem baélgednoczénie wszystkie kompetencije, jakie osoby
doroste mog wyksztatcé w trakcie swojegazycia — jest ich po prostu za
dwo, a1 zbyt r&norodne, a kada z tych kompetencji dotyczytaby jedynie
niewielkiego odsetka ogétu badanych oséb. Aby prtasbbie z tym klopo-
tem, wprowadzono koncepckompetencji kluczowych. Zaktadaesiv niej,
ze istnieje zestaw pewnych fundamentalnych, klucadwyompetenciji, kto-
rych wysoki poziom pozwala tatwo zdobyévavszelkie inne kompetencije,
a niski poziom to uniemtiwia. Nie trzeba wic badé& wszystkich mali-
wych kompetencji, a wystarczy tylko te kluczowesliJeowiem dana osoba
posiada wysoki poziom kompetencji kluczowych, toazie potrzeby &dzie
umiata doksztalei sig i zdoby nowe kompetencje szczegétowe (luk jo
zrobita). Osoby z niskim poziomem kompetencji kigch nie byly nato-
miast i nie lrda w stanie rozwija swoich kompetencji szczeg6towych.

Pocatkowo za kompetencje kluczowe uznano kompetencjmzane
z wyszukiwaniem informacji w tdhego rodzaju tekstach i pisaniem (nazy-
wane skrétowo literacy). W latach '90 ubiegtego kuigorzygto sie wsréd
kompetencji kluczowych wymientarowniez kompetencje zwiane z lic-
zbami i wykonywaniem prostych operacji matematycingnazywane skro-
towo numeracy). W XXI wieku ligtta poszerzono z kolei o kompetencje
zwiazane z wykorzystaniem technologii informatycznyéhprzyszidgci lista
kompetencji uwaanych za kluczowe nie podlegéa dalszym zmianom wraz
z tym, jak zmieni& si¢ bedzie otaczajcy naswiat.

PIAAC wyrdznia wiasnie trzy grupy kompetencji kluczowych:

« literacy — kompetencje zaiane z czytaniem i ocerinformacji znaj-
dujacych st w réznego rodzaju tekstach tj.: zaangaanie w czytelnictwo,
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rozumienie i ocena informacji zawartych w tekstpidanych oraz wykorzys-
tanie tych informacji do udziatu vyciu spotecznym, do agjania swoich
celéw oraz rozwoju swojej wiedzy i swojego potehgja

e numeracy — kompetencje zwane z interpretagji praktycznym
uzywaniem zagadnie matematycznych w codziennyayciu tj.: zdolng¢
uzycia, interpretacji i analizy pe¢§ matematycznych oraz informacji wyma
nej jezykiem matematyki, w celu podejmowania i radzemibis z wyzwa-
niami matematycznymi wygbujacymi w codziennynzyciu osob dorostych;

» rozwigzywanie probleméw z ayciem nowoczesnych technologii
(problem solving in technology-rich environner kompetencje zwrane
z wykorzystaniem komputera i Internetu do wyszukiigai przeksztatcania
informacji tj.: dotyczy wykorzystania technologiyfcowych oraz nargdzi
komunikacji cyfrowej oraz sieci do pozyskiwanianiatizy informaciji, poro-
zumiewania s z innymi oraz wykonywania praktycznych zéadabecna,
pierwsza runda badania koncentrugersa zdolnéci do rozwizywania prob-
leméw pojawiagcych sé w kontekicie prywatnym, zawodowym i spotecz-
nym poprzez odpowiednie planowanie, aztakvyszukiwanie oraz wykor-
zystywanie informacji uzyskanych za porad@mputera oraz Internetu.

Wywiad PIAAC skiada sie z dwéch czsci:

» W pierwszej czsci ankieter zadaje respondentowi pytania nanyo
temat i odnotowuje jego odpowiedzi w programie katepowym. Pytania te
dotyczy wyksztalcenia zdobytego przez respondenta, teggy, dalej st
ksztalci, czy pracuje lub pracowat, jabrae wykonug (lub wykonywat),
jakie umiegtnosci wykorzystuje w pracy, a jakie w domu, itp.

» W drugiej czsci respondent samodzielnie wykonujwiczenia, na
podstawie ktérych, oceniony zostanie poziom posigda przez niego kom-
petencji. W zalenosci od tego, czy respondent umie obstugivkemputer
czy nie, ¢wiczenia wykonuje on na komputerze lub w zeszytpahiero-
wych. W trakcie tej agci ankieter pozostaje przy respondencie, jednak nie
moze mu pomagaw wykonywaniuc¢wiczen.

Po zakaczeniu czsci ¢wiczeniowej ankieter odbiera laptopa lub papie-
rowy zeszytwiczen od respondenta i wywiadegkonczy.

Elementy sktadajgce sé na wywiad PIAAC

Wywiad PIAAC jest rozbudowany. Sktadae st dwoch zasadniczych
czesci:

» kwestionariusza osobowego, za pom&trego zbieraneasdeklarac-
je respondentéw na swoj temat;

» czesci ¢wiczeniowej, w ktdrej dokonywany jest beZpedni pomiar
kompetencji respondentow.
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Kwestionariusz osobowy wypetniany jest w caloprzez ankietera na
komputerze. Gg¢ ¢wiczeniowa realizowana jest na komputerze lub na pa
pierze w zalenosci od tego, czy respondent umie postugive® kompute-
rem. Wszystkiecwiczenia rozwazywane § wytacznie przez respondenta,
bez udziatu ankietera.

Wykorzystany w badaniu PIAAC sktada i dziestciu czsci:

A. Informacje ogdllne — dwa pytania, o rok i miegi urodzenia oraz
pte¢ respondenta;

B. Edukacja — pytania na temat ksztatcenia formalnego i pazadd
nego;

C. Rynek pracy — pytania o aktualny status i poprzednidwiadcze-
nia na rynku pracy;

D. Aktualne zatrudnienie — dla respondentoéw, ktérzy w ostatnim ty-
godniu wykonywali jal$ prae, pytania na temat aktualnego miejsca pracy,
czasu pracy, zarobkow;

E. Ostatnie zatrudnienie — dla respondentéw nieaktywnych zawodo-
wo, ale zatrudnionych wagju ostatnich 12 miesiy;

F.Kompetencje wykorzystywane w miejscu pracy- dla pracujcych
respondentéw, pytania na temat liczby i zakresuomgjstywania posiada-
nych kompetencji w miejscu zatrudnienia mierzongehpomog narzdzia
zwanegoJob Requirements ApproacRodejcie to zawiera szereg pyta
o typ i poziom rénorodnych umiejtnosci wykorzystywanych w pracy, w
tym umiegtnosci ,migkkich”, tj. komunikacji, autoprezentacji, pracy pes
lowej;

G. Zajegcia w miejscu pracy — pytania na temat zgj wykorzystup-
cych rozumienie tekstu, kompetencje matematycin®imatyczne w miej-
SCu pracy;

H. Zajgcia w codziennymzyciu — pytania na temat z#j wykorzystu-
jacych rozumienie tekstu, kompetencje matematyczrefarmatyczne w
codziennyneyciu, szkole;

I. Respondent o sobie- pytania na temat aktywfm, zagé¢, opinii
i stanu zdrowia;

J.Metryczka — pytania na temat ogoélnej sytuacji w gospodasstia-
mowym, tj. liczby i wieku dzieci, wyksztafcenia tiasusu zawodowego part-
nera lub wspétmabnka, kraju urodzenia, znajosm jezykow, wyksztalce-
nia i statusu zawodowego rodzicow.

Czes¢ ¢wiczeniows kwestionariusza rozpoczymagadania podstawo-
we, ktére sktada sic z dwdch czsci. Pierwsza z nich wypetniana jest na
komputerze wydcznie przez tych respondentdw, ktérzy kiedykolwiedy-
wali komputera. Sprawdza ona, czy respondent pagugk komputerem na
tyle pewnie, by dalszéwiczenia méc wykonywasamodzielnie na kompu-
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terze. Sprawdzane jest, czy respondent posiadajginaei: klikania, pisa-
nia, wyboru elementu z rozwijanego menu, przesuavamyboru fragmentu
tekstu i podwietlania fragmentu tekstu. Pozytywne ukaenie tej cgsci
¢wiczen kieruje respondenta do dalszych zadawersji komputerowej. Res-
pondenci, ktérzy nie zaliczyli testu podstawowestalgi komputera, zostaj
natomiast przeniesieni do wersji papierodsjczen.

Zadania podstawowe w wersji komputerowej zawieszig¢ prostych
¢wiczen sprawdzajcych podstawowe kompetencje z zakresu czytanie i li
zenia. Zadania podstawowe w wersji papierowej zajesiem analogicz-
nych éwiczen, ktére ankieter ocenia w trakcie trwania wywiadwastpnie
uzyskane wyniki wprowadza do komputera.

Zadania kognitywne maj na celu dostarczyinformacji na temat po-
ziomu kompetencjliteracy, numeracyoraz problem solving in technology-
rich environmentérod badanych osoliwiczenia przedstawiane responden-
tom bazuj na zadaniach wykonywanych w codzienngyaiu, np. odczyty-
waniu wiadoméci e-mail, wyszukiwaniu kszek w katalogu bibliotecznym,
uczestnictwie w forum internetowym, poruszanig pd nieznanej stronie
internetowej, pogpowaniu wedtug napisanej instrukcji, odczytywaniz-r
ktadu odlotow/przylotéw na lotnisku, odczytywananperatury, postugiwa-
niu sk map, obliczaniu stopy zwrotu z inwestycji, oktaniu daty wanosci
towaru, itp.Cwiczenia pogrupowane svg tego, jak kompetengj mierz.

W wersji papierowej respondent rozazije jeden z dwoch zestawow
éwiczen (zestawliteracy lub zestawnumeracy kazdy zestaw po 26wiczen),
losowany automatycznie przez komputer.

Wersja komputerowa zawiera po dwa bléWiczen mierzicych kada
z kompetencijiiteracy, numeracyi problem solving in technology-rich envi-
ronment Sparéd tych széciu blokéw kady respondent wykonuje tylko
dwa.

Kazdy z dwéch blokéwewiczenh mierzicych kompetenegj problem sol-
ving in technology-rich environmeskiada si ze stalego zestawu 7 zada
Kazdy z blokéwéwiczen mierzicych kompetencjéteracy i numeracysktada
sig w tescie komputerowym z 20wiczen, zestawéwiczen w ramach bloku
nie jest jednak stalCwiczenialiteracy i numeracypogrupowanessbowiem
w kilkangcie zestawdw o zedicowanym poziomie trudsoi. W ramach
danego bloku respondent rozwije zawsze dwa zestawdwiczen, ktore
losowane s z prawdopodobigstwami dobieranymi w ten sposoéb, aby res-
pondenci, ktorzy wczmiejsze zestawy rozazali poprawnie mieli wiksze
szanse wylosowatrudniejszy zestawwiczen, a respondenci, ktérzy stabo
radzili sobie z rozwizywaniem wczéniejszych zestawéw mieli wksze
szanse wylosowatatwiejsze zestawywiczen. Przy losowaniu pierwszego
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zestawu o prawdopodohigtwach decyduje liczba poprawnie rozedanych
éwiczen z zestawu zadapodstawowych.

W badaniu PIAAC vrdd niektérych respondentéw dokonuje sbw-
niez pomiaru poziomu posiadanych przez nich podstawbvwsampetenc;ji
postugiwania s jezykiem. Kompetencje te odwotujsie do rozumienia
znaczenia stéw, rozumienia kontekstu izdaaz umiegtnosci identyfikacji
bteddéw w sktadni lub fleksji zda

Zakonczenie

Mijaja bezpowrotnie czasy, kiedy to miejsce w gradacyjrsyatemie
spotecznym byto wyznaczane przez nasze pochodzsenieczne, ale musi-
my miet rowniez $wiadoma¢, ze obecnie rOwnie niewystarczaym jest
papierowy dyplom, ktéry paviadcza poziom zdobytego wyksztalcenia. Na-
sze miejsce w strukturze spotecznej zadejest od wielu czynnikéw, na kté-
re skladaj sie zaréwno solidne kompetencje twarde (wiedza i zawmae
umiejtnosci) oraz kompetencje rkkie, ktére przez wielu specjalistow
uwazane § za hajistotniejsze na dzisiejszych rynkach pradgjej miejsce
na drabinie spotecznej zaleod moich zastug, ale i posiadanych talentow. W
dynamicznie zmieniagej sk rzeczywistéci konieczne jest agte zdobywa-
nie nowych umigjtnosci, aktywne iswiadome kierowanie wtaansciezka
zawodow. Dzisiaj niemaliwe jest definitywne zakiczenie procesu eduka-
cyjnego w wieku dwudziestu paru lat i zatrudniesiiew jednym przedsk
biorstwie do czasu agjniccia wieku emerytalnego.

Z niecierpliwgcia czekamy na pierwsze wyniki przeprowadzonych na
tak szerok skale badania kompetencji oséb dorostych. Z péema@naliza
materialu badawczego dostarczy istotnych przestalodyczicych poziomu
kompetencji dorostych Polakéw, tego jak wypadamytlagporéwna mie-
dzynarodowych oraz jak zmiedimasz system edukacyjny tak, aby przyszie
pokolenia dorostych 30, 40, 50, 60, 70, 80. latktnagto aktywnie uczes-
tniczy¢ w zyciu codziennym dynamicznie zmierdaegj Sk rzeczywistdci
globalnej. Naley rowniez wyrazic gieboka nadzieg, ze pozyskane informac-
je z badania PIAAC starsig nieocenionym asumptem do publicznej debaty
0 jakdsci ksztatcenia w Polsce. A wnioski w nim zawartestam uwzgkd-
nione w praktyce edukacyjne, z dala od politycznggbrow.

Bibliografia:
Czerepaniak-Walczak M., Milzy dostosowaniem a zmian Elementy

emancypacyjnej teorii edukacji, Wydawnictwo Uniwgeiu Szczed-
skiego, Szczecin 1995.

164



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

Kanios A., Spoleczne kompetencje studentéw do pracwolontariacie,
Wyd. UMCS, Lublin 2008.

Kwasnica R., Ku pytaniom o psychopedagogiczne kszt@#ceauczycieli,
W: Ku pedagogii pogranicza, Red. Z. Kwigski, L. Witkowski, Wy-
dawnictwo Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniliorun 1990.

Meczkowska A., Kompetencja, W: Encyklopedia pedagotacXX| wieku,
T. 2, Wydawnictwo AkademickieZAK”, Warszawa 2003.

Pilch T., Refleksje wokét ,modernizacji” edukacjly: Czas spoteczny aka-
demickiego uczestnictwa w rozwoju i doskonaleiuil socjety.Ksiega
jubileuszowa dedykowana Profesorowi Andrzejowi Rewizowi-
Winnickiemu w 65. rocznig urodzin, Red. Ewa Syrek, Wydawnictwo
UniwersytetuSlaskiego w Katowicach, Katowice 2010.

Potwiardowska B., Kompetencje wychowawcze rodzicow, Bicyklopedia
pedagogiczna XXI wieku, Suplement, Wydawnictwo Admatckie
.ZAK”, Warszawa 2003.

Sméika P., Kompetencje spoteczne, metody pomidoskonalenia umigfnosci
interpersonalnych, Wyd. Oficyna a Wolters businksakow 2008.

Szempruch J., Nauczyciel w warunkach zmiany spaolgck edukacyjnej,
Wyd. Impuls, Krakéw 2012.

Sztompka P., Socjologia. Analiza spotetsteva, Wyd. Znak, Krakéw 2002,

Totwinska B., Kompetencje spoteczne dyrektorow szkoét, Wetpuls, Kra-
kow 2011.

Wciaz tkwimy w fabryce. Czy kapitalizm siskaiczy? Rozmowa z Alvinem
Tofflerem, amerykaskim socjologiem i futurologiem, ,Tygodnik
Woprost”, 2009, nr 4.

Zawisza-Mastyk E., Kompetencje spoleczne gimnestjalv i ich wycho-
wawcze implikacje, Wyd. Naukowe Uniwersytetu Pedpgmnego,
Krakéw 2011.
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EDUKACIA V OBLASTI SIEKT A NOVYCH NABOZENSKYCH
HNUTI V KONTEXTE SOCIALNEJ PRACE

Maro3 Sip

Uvod

Sasné novodobé formy edukacie v mnohych odvetviathliziungo-
vat’ na zaklade potrieb trhu. Potretlgveka s r6znorodé a preto sa dotykaju
réznych spoleenskych foriem, kde sa tato nutriosagdina. Tato zakladna
motivatna charakteristika sa dotyka i edukéacie v oblasktsa novych nabo-
Zenskych smerov v kontexte socialnej sluzby.

Sekty v spol@&nosti

Ak sa pozastavime nad rolou siekt a netiagtih religioznych foriem
v spolanosti, zistime, Ze tie existovali a stdle sa vydj@mpre potreby nie-
ktorych jedincov v spoknosti. Vydnaju priestor, ktory tradné nabozenské
systémy napriek dlhodobej pésobnosti na konkrétteritoriu vypini’ nedo-
kazali. Silna tazba po nabozenskom naplneni a pokbivote ¢loveka de-
terminuje k fiadaniu stale nimho nového, kreativnejSieho, rychlejSiekio (
do kontextu spasy), popularnejSieho tatlivejSieho &o je asi v dneSnych
¢asoch dblezité, ngjsodinné zazemie. Tento kontext je prdataa“ ok-
rem iného dblezity faktor, pretoze tu sa méze’'aho& na pomoc komunity,
kde sa demonstruje jedina viera, jedina pravdajikienovia nebagatelizuju
ani nijako in& potieraju. Tento idealisticky obraz vedi€loveka
k neustalemu Iadaniu transcendentného sveta majlci v sebe i pridop-
uky nie stale kompatibilné s platnymi legislativiymormami majoritnej
spola:nosti.

Ako sme spomenuli vySSie, spomské potreby sa vyvijaju na zaklade
dopytu. Ten je i vtomto kontexte hlavnym faktorpmrealizacii individual-
nych potrieb.Clovek tieto potreby bdi nachadza alebo ich pretvara na kon-
krétnu ¢innog” a nova ponuka je opéalternativou a konkurencieschopnou
komoditou na trhu. Konkurencieschoptige samozrejme dand aj tynj,
pritiahne adekvatne mnoZzstvo &anov komunity, ktora dokaze ,prezi To
zavisi od schopnosti vodcu, lidra takéhoto ndbd&szoskupenia. Nalezi-
tosti spojené s aklimatizaciou a zmenou identitynevej rodine” sa budud
realizova na zaklade potrieb komunity.

V nasom geografickom priestore hlavne po roku 1883%akéto hnutia
rozsirili ako huby po dazdi. Ilddali nigo nové, vhodné alternativy schopné
ponukn# im primerané sebarealig®@ ,hniezdo zachrany“. To slviselo
v mnohych pripadoch s podriadenim sa pravidlam kotyutzn. pravidlam
lidra a jeho zastupcov. Ak sa im nepodriadili, kamliskupiny vyldeni. Ti si
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potom nasli inG komunitu alebo zakladali vlastnévs&tko to iSlo dookola.
K tomu je potrebné dodao, Ze v mnohych pripadoch doslo k ,duchovnému
zneuzitiu“ ¢lenov komunity, ktori sa nedokazali s touto realitstotozng.
Nepatri’ uz do skupiny, kde sadity ¢as formovali v ,duchovnych vedach®,
je pre nich vémi tazké a stresujlce. Plnenie pravidelnych ritualdomu-
nite bolo realizovanim svojho sna, kde si naSlatgfov a partnerov, s kto-
rymi zdielali intimne chviky. To sa skotilo a nastava pre nich kruta realita.
DIhé roky v sekte spbsobili na jednej strane kadageiu ,hradacich* manév-
rov, no na strane druhej gbovek odI&il od svojej biologickej rodiny. Pre-
stal pracovél v pévodnom zamestnani, celt svoju energiu davaldmbro
skupiny. Teraz je to vSetko @reTym, Ze nepracoval, okrem Ubytku pracov-
nych navykov, neodvadzal z@amestnavateani on sam odvody do Social-
nej poisovne. V sekte ho uz nechcd, so svojimi pribuznyretrhol vSetky
kontakty. Neméa sa na koho obtétstratil kontakt s chodom v spgélwosti.
Nema zrdnosti, potrebni kvalifikaciu pre opatovné zamesimaa. Otazkou
zostavago s tym?

Sekty a nové ndbozenské hnutia ako jedna z oblasticialnej prace

Socialna praca ako mlada prakticka oblagolaenskovednych discip-
lin sa zaobera rieSenim Zivotnej situatieveka, ,a to z pozicie Statnych
opatreni prostrednictvom prislusného modelu sogjajmolitiky ako aj
z pozicie realizacie samotnej praktickej sociapréce“? Svojim poslanim sa
povaZzuje za sociélnu sluzbu, tzn., Ze ide v prvadero spoléensky feno-
mén, a teda je tato ,aktivita tvorena organizadiodskych vrahov’ a inter-
akcii*. Tento termin evokujéinnos’ v spol@nostia tak determinuje aktivitu
vztahov, ,to,¢o je spoléné vSetkynfud’om..., taktiezo sa od toho wahu-
je k jedincovi®. Samotna syntax preto jednozna smeruje k pomoci inému.
Tato pomoc je definovana ako ,spdémska komunikacia®, ktori Beéata Ba-
logova vnima ako ,nutnld podmienku a prejavov spemského Zivota“,

adalej dodava: ,Je ddlezitou podmienkou psychosorkétio vyvoja jedin-

! Nie stale to musi bypravidlom. Poniektorilenovia takychto zoskupeni pracuju v Stan-
dardnom zamestnani a pom sa opéatovne venuju aktivitam v sekte. Vrchol@ld, ako je to
napr. u NSSJ (Svedkov Jehovovych) pracuju &rgupre skupinu. Ich povinnosti v sekte im
brania Standardnému zamestnaniu. Samozrejme vyrpotkedzuje pravidlo.

2 Pozri HANGONI, T.: Podiel socialnej prace na efiduii désledkov chudoby na Slovensku. In:
Socialna a duchovna revuéedecko-odborny recenzovany zboriieSov 2010, @01, ¢. 3, s.
11.

3 Pozri JEZEK, V.:Od individualizmu k obecenstvi. Uvod do byzantskgické antropologie
PreSov 2005, zvl&@$ozri kapitoluOsoby a vztahys. 52 a nas.

* BARKER, CH.:Slovnik kulturalnich studiPraha 2006, s. 177.

® HARTL, P. — HARTLOVA, H.:Psychologicky slovnilPraha 2004, s. 548.
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ca, ktorého vyvin bez nej by bol ohrozeny.Spolaensky prinos tloh so-
cialnej prace je z tohtoladiska doélezity, pretoze aplikuje vSeobecné sogialn
vzorce cez odbornych a erudovanych pracovnikov.

Sekty ako skimana problematika v tomto kontextedin&ie obdobie
nepatri len na stdl teolégov a religionistov. Skdrzaujmom aj inych spolo-
¢enskych kruhov. Napriklad psycholégov, socioldgesychiatrov, krimina-
listov, socialnych pracovnikov a pod. VSetky tiebory sa snazia koncep-
tualne reagovwada ponuknd tak SirSie definovanie tohto fenoménu.

Sekty ako skiman&d predmetna oblasocialnej prace saerstvo
a pomaly z&leiiuju medzi koncept rizikovych skupin, kde sa mnattharni-
ci snazia ovymedzenie a analyzu tohto socialnotpgického javu. Ako
sme spomenuli vysSie, socialna praca&ij;mog’ou v spolé@nosti a preto tu
nie je priestor na obchadzanie tak zlozitého fenmmsiekt a novych nabo-
Zenskych hnuti.

Edukacia v oblasti siekt a novych nabozenskych hnugj na PBF PU
v PreSove

Socialna praca disponuje Sirokym portféliom prsaai exkludovanych
oh¢anov, ke’ ich zivotna situacia im nedoije vies’ plnohodnotny spolo-
¢ensky Zivot, pretoze niektoré okolnosti sa nevyvipmdra ich predstav.
Odbornici z mnohych oblasti sa im venuju v takomsahu, akom je to po-
trebné. Zistilo sa, Ze iv tejto oblasti je nutr&dirt’ rady odbornikov pre
byvalych ¢lenov siekt, ktori sa rozhodli tZiplnohodnotny Zivot v majorite.
Nie je jednoduché tymtdudom poradi, pretoze doteraz tato poradenska
oblag’ v kontexte socialnej prace vyraznejSie absento\Bddo dolezité po-
radit’ sa s religionistickou obcou, s teologmi, ktoriquj@i so sektami nielen
vo vzahu k viere ako subjektivnendinitel'u. Religionista vnim&lena také-
hoto hnutia ak&loveka, ktory sa rozhodoltzi takejto komunite. ReSpektuje
jeho vyber a snazi sa zisth tom-ktorom hnuti blizSie informacie, s ktorymi
sadalej pracuje. Tie je potrebné neustale inovowaby sa okolitej spote
nosti poskytlico najobjektivnejSie informacie, poskytujlice praydpoh’ad
na Zivot in intra.

Zakladom vzdelavania v tejto oblasti je informovsthd'd je mozna je-
dine skrze relevantné informétie¢o najobjektivnejSich zdrojov. | Keter-
min objektivita je v tomto pripade doelativny, preto musime extraho\i
¢ag’ informécie, ktord hovori o patologickych faktocmegativnom vplyve
na jedinca. Tato primarna Uloha je odrazovym mostikk analyze a vy-

! BALOGOVA, B.: Vybrané kapitoly zo socioldgie pre sociélnych arithtivnych pracovnikov
a pracovnéky. Presov 2005, s. 61-62.
2 Tu mame na mysli rézne poradenské centra a ingit(
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hodnoteniu konkrétneho stavu. Socialna praca lsovgimi skupinami tak
naberd konkrétnejSie kontdry aje mozné kontaktogmného jedinca
a navrhné optimalny plan socialnej pomoci. Tento ffall je ponikany Stu-
dentovi fakulty v predmete Sektoldgia, kde sa snazbbjasri sitasnu reli-
giéznu scenériu na Slovensku. Okrem toho sa v Egjitadefinuje oblag
siekt v kontexte majority, potrieb sekty a z tohghlvajice ,konkuretiné"
praktiky. Treba si uvedomyi Ze sekty a nové nabozenské hnutia v salsti
podsobia od pradavna, teda vo svojej podstate &g%i Zivota spoldnosti.
Na ¢o sa ale v predmete Sektoldgia snazime poukjeaich diferenciacia
v kontexte rizikovych skupin. Ide o explicitnt dgdiiu aj vo vZahu k ob-
¢anovi, aby mako najkorektnejSie informéacie o konkrétnych hnutiaha-
Zzime sa odmytologizo¥eod mnohorénych nanosov, ktoré v mnohom neko-
reSponduju s pravdou. Na strane druhej poukazujemetaké socialno-
patologické fenomény v hnutiach, kde sa evidenteal#zalo, Zze v skupine
nebolo vSetko v poriadku. ISlo o sexuélne zneuiévanaloletych a mla-
distvych, tyranieclenov siekt (deti, muzi, Zeny) rbzne ohavnosti azne-
zmyselné vrazdenie. Studenti K@m s objektivnejsim nazorom na sekty
v spolanosti. Poznaju nastrahy ale ajemie niektorych vybranych a na na-
Som uzemi dlhSie etablovanych skupin. Svoje zisk#oémacie konfrontuju
formou seminarov.

Musime podotknt] Ze tento predmet v mnohom spolupracuje s inter-
nymi ale aj medzinarodnymi pracoviskami a jeho peg@jici sa oboznamu-
je s najnovsimi trendmi v tejto oblasti a aplikigh vo svojich prednaskach.
Tymto si dovolim tvrdi, Ze v plnom rozsahu adekvatne a k potrebam trhu
realizujeme informacie v oblasti siekt a novychemdativnych religiéznych
foriem.
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KOMPETEN CNY PRISTUP K EDUKACII
SOCIALNYCH PRACOVNIKOV

Méaria Bayerova

Abstrakt: Kvalita edukéacie socialnych pracovnikov/prac@ahije uz dlhSiu
dobu aktualnou a diskutovanou témou. Dostala seedtra pozornosti Mi-
nisterstva Skolstva SR, pedagogickych pracovnilk&udentov, odbornej
i laickej verejnosti. Edukéacia socidlnych pracowenilpracovniok zatiia
v sebe pregradualnu i postgradualnu pripravu, kigyda s&ag’ permanent-
ného celozivotného vzdelavania. Socialna pracaoakornaiinnog’, profe-
sia i odbor Studia, vzdy bola a bude ovplyvnenal@gmskym rozvojom
a jeho dbsledkami. Schopndsuducich socidlnych pracovnikov/pracaiok
uplatnt’ sa na neustale sa meniacom slovenskom a eurépskonprace
predpoklada u nich vysokd mieru rozvojiisovych i Specifickych kompe-
tencii, potrebnych pre vykon zvolenej profesiestip zaloZzeny na rozvoji
kompetencii tvori jednu z alternativ v edukéciiidbt/ch pracovnikov a je
podporovany aj Bolonskym procesom.

Kracové slova: edukacia,socialna praca, kompetary pristup, Bolonsky
proces

Abstract: Quality education of social workers has long beemment topic
of discussion. It is the focus of the Ministry odiEeation, teachers, students,
professional and general public. Education of dowsiarkers incorporates
undergraduate and postgraduate training which fpam of the permanent
lifelong learning. Social work as a professionativdiy, profession and
branch of study, it has always been and will beaéd by social develop-
ment and its consequences. The ability of futumasavorkers to succeed in
a constantly evolving Slovak and European laborketaimplies for them a
high level of development and specific core compats required for the
performance of the chosen profession. An approased on the develop-
ment of skills is one of the alternatives in theigation of social workers and
is supported by the Bologna Process.

Key words: education, social work, competency approach, Théodm
Process
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1 Kompetereny pristup, jeho kontext a podpora

Kompeterny pristup, vychadzajaci z behavioralnych tedmi,jgdnou
z alternativ edukacie socialnych pracovnikov vpchgradualnej forme pri-
pravy. Ide o alternativu, ktora je v poslednychaaik vyrazne preferovana
v slovenskom i eur6pskom kontexte. JejtaZlivog’ pre vzdelavat®v
v sociélnej praci je pdd W. J. Reida a L. Epsteina (1977) dana:

= dérazom kladenym na objektivitu, vychadzajucu zkuysnych po-
znatkov,

= dérazom na kvantifikaciu vysledkov procestenia, ktoré su defino-
vané Sirokym spektrom kompetencii,

= dérazom na plneniéasovo ohrarienych uloh, striktne sledujucich
vymedzeny vzdelavaci die

= dérazom na mobilizaciu aktivityéiacich sa,

= a dérazom na istotu, t.j. poskytnutie jasnych aijgkych navodov
na dosiahnutie vzdeldvacich .

Vzt'ah medzi subjektom a objektom edukéacie je Struktamg a eduka-
tor ma pri dosahovani vzdelavacieholaeid dispozicii Siroky diapazén vyu-
¢ovacich metéd, foriem a prostriedkov. Kompeétgnpristup sa stal prijate
nym (a preferovanym) nielen pre vzdelavatev socialnej praci na Sloven-
sku, ale aj pre jednotlivé vlady eurépskych krakiforé prostrednictvom ofi-
ciadlnych dokumentov a Standardov m6zu ovpbmet’ profesionalnu pripra-
vu socialnych pracovnikov. Ramcom, ktory kladie addna kompetemy
pristup vo vysokoSkolskom vzdelavani a umoznil a@sva unifikaciu eu-
ropskeho vysokoskolského priestoru sa stal Bolonsloges zéaty v roku
1998, stretnutim ministrov Skolstva na Sorbonskeyerzite v Parizi. Na-
sledne, v juni 1999 bola podpisana Bolonska detiard zalozeni Eurépske-
ho vysokoskolského priestoru, ktora bola postugmavwovana a na stretnu-
tiach ministrov Skolstva eurépskych krajin sa ndséeprecizovali jej priori-

ty.

2 Pregradudlna priprava socialnych pracovnikov/praovni¢ok

Pregraduélnu pripravu socialnych pracovnikov/pratmk chapeme
ako integrélnu jednotu teoretickej a praktickeppaivy a zarove ako sédag’
celozivotného permanentného vzdelavania a formavadiinca. Len vo svo-
jej kvalitnej podobe umozni absolventovi/absolventiplatniténos’ na per-
manentne sa meniacom pracovnom trhu, v povolarkiaré sa systematicky
pripravoval/a. TrvalejSie udrzanie si pracovnéhasta predpokladdalSie
formalne i neformalne vzdelavanie.
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V kazdej z historickych etap bola priprava pre tiggitag’'ou ktorej je
aj priprava na odni®@vani pracu) podmienena kei, predstavujicimi ideal,
ku ktorému konkrétna spalnog’ smerovala. Formalnou institaciou partici-
pujlicou na profesionalnej priprave jedinca boladngs je Skola v jej réz-
nych podobach a formach. ¢d#nie vzdelavacieho dia je vychodiskovym
momentom ovplyiujicim vyber obsahu vzdelavania, metdd, orgamyeh
foriem i didaktickych prostriedkoBeruc do Gvahy kritérium abstraktnosii
konkrétnosti su vzdelavacie ciele klasifikovanétdmch vzdjomne prepoje-
nych rovin (Turek, 2010). Vrchol pomyselnej pyrayithoria vSeobecné
ciele, konkretizované do Urovrgastkovych cigov, akceptujucich Specifik&
jednotlivych typov 8kél, Studijnych aebnych odborovCiastkové ciele sa
nasledne premietaji do Specifickych l'oie vywovacieho procesu. Ide
o ciele jednotlivych vyéovacich predmetov, tematickych celkov, gua-
cich jednotiek, ichtasti alebo dokonca v§avacich situécii. Pri formulacii
vSeobecnych cliev sa berd do Uvahy speéknské trendy, ktoré su dnes for-
mulované poprednymi svetovymi futurolégmi (napr.vihbm Tofflerom,
Heidi Tofflerovou, Petrom Ferdinandom Druckeromhdom Naisbittom
ad’alSimi). Viaceri z nich sa zhoduju v nazore, zéasfa spolénog’ je cha-
rakterizovana:

= prechodom k novej inforndaej, Wiacej sa spoknosti, akcentujucej
myslienku systematického, permanentného a celodmt vzdelavania
umoziujuceho rychlu, bezprostredni a primerand adaptaaineustale sa
meniace zZivotné i pracovné podmienky;

= explozivnym rozvojom vedy, vznikom novych vednydhasti, odbo-
rov a technoldgii, ptbm prevlada silna orientacia na prirodné vedy, @red
vSetkym biolégiu, biotechnoldgie, bioetiku, fyzikechémiu a ekoldgiu, suvi-
siacu s myslienkou udrZdteosti rozvoja atym i zZivota na naSej planéte.
Domnievame sa, Ze otazkdasu je rozvoj socialnych vied, ktory nazoge
momentalny narast socio-psychickych problémowiZau sa ozyvé hlasy
volajuce po ich rieSeni v intenciach humanizmu,vmesti, demokracie, res-
pektovania vSeobecnydlidskych prav a slobdd, s tan spristupni vSetky
druhy zdrojov vSetkyngélenom spolénosti, so zadmerom maximalneho roz-
voja individuality a potencialu kazdého jednotliyca

= informatnym a inov&nym boomom, vyzadujucim rozvoj’é&ovych
kompetencii dihodobo uplatniteych v réznych sféracliudského Zzivota,
pracovnou pd&inajuc a osobnou kérac, v rdéznych situaciach a podmien-
kach. V tejto suvislosti sa nistejSie uvazuje o kognitivnych, komunika
nych, webnych, informénych, interpersonalnych a personalnych kompeten-
ciach;

= objavenim a preferovanim novych modernych zdrojatflormacii
a poznatkov, podliehajucich v désledku konkredho boja na trhu ponuky
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a dopytu neustalym inovaciam. Na ich zvladnutiepstrebné nové kompe-
tencie. Inovacie technického razu postupne oslabpiyv a donedavna do-
minantné postavenie Skoly na vzdelavacom trhu,ia&tit(icie poskytujice;j
formalne vzdelavanie. Niektoré inayr& trendy napr. moderné spésoby vy-
ucby, ako su distamé vzdelavanie, pruzné vzdelavanie, e-learning tinjaz
do vdakej miery skvalitni’ vyu¢ovaci proces (t.j. individualizuja ho, spiuz

ju, reSpektuju &ebny Styl Studenta/Studentky, aktivizuja ich, oasijfu ba-
riéry v pristupe k vzdelavaniu a pod.) aletashe prispievaju k tomu, Ze
vzdelanie sa pre&as’ zaujemcov o stdva nedostupnym, dochadza tiez
k odcudzeniu pedagdgov a Studentov i Studentovdjanz Obmedzované s
niektoré druhy komunikacie (neverbalgmnostna, komunikacia tichontp
zhorSuje Urovie rozvoja Kagovych, ale aj Specifickych kompetencii;

= globalizaciou sveta a ekonomiky, jej prechodomimgrnej a sekun-
darnej formy do vySSich foriem (terciarnej, kvamgyr kvintérnej),dosled-
kom ¢oho je pozadovanie jazykovej zdatnosti a komutnika spdsobilosti
s dérazom kladenym na schoptiog/tvara’ vztahové ramce, kooperava
v ramci timu, akcepto¥astudijnd a pracovni mobilitu dit

VySSie uvedené v mnohom protichodné trendy kopivagtky naznée-
né roviny vzdelavacich diev. Z cid’ov vychadzajuci obsah vzdelavania,
v zdidaktizovanej forme —¢ivo, je prostrednictvom dynamickych prvkov
vzdelavacieho procesu — metéd, foriem a prostriegkemigiany na vysle-
dok vzdelavacieho procesu t.j istd urtdacovych a Specifickych kompe-
tencii, ktorymi vzdelavany po absolvovani konkrémezdelavacieho kurzu
disponuje, pdiom pridanou hodnotou je aj osobnostny rozvéipceho sa
a edukatora.

Obe integralne zlozky pregraduélnej pripravy sogiéh pracovnikov
(teoreticka i prakticka), musia reSpektévjaden filozoficko-metodologicky
koncept, ktory z nich vytvori jeden koherentny éystvzdelavania, podpore-
ny profilom absolventa socialnej prace, ktory akogp momentalny stav
poznania v tejto oblasti.

3 Vzor sylab k predmetu vywovanému kompetetne

V tejto ¢asti prispevku si dovolime ilustra/aaSe Gvahy na tému kom-
petegného pristupu k pregradualnemu vzdelavaniu sodiéingracovni-
kov/pracovnéok konkrétnym vzorom sylab k jednému z predmetdsemi-
naru k odbornej praxi I., ktory by mohol tyealizovany kompet&ne
a rozvijal by paralelnelicové a zarowvie aj niektoré Specifické kompetencie
socialneho pracovnika/pracovky.
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SYLABY

Studijny odborSocialna praca

Néazov predmetuSeminar k odbornej praxi I.
Vyucujuci: PhDr. Méria Bayerova

Raenik: 1. (Bc.)

Semesterl. (zimny)

Hodinova dotaciad/l

Zavere&né hodnotenieklasifikovany zapdet

VSeobecny cie Vychadzajuc z predikcii vyvoja eurdpskych i sloskej
spolanosti rozvij&@ kI'icové kompetencie Studentov odboru socialna praca,
aby boli schopni uplattiisa na domacom i eurépskom trhu prace.

Specifické ciele predmet\: ramci kazdej vytovacej jednotky rozvija
vo v&sej alebo mensej miere v zavislosti od obsahu pagBbo tiva kom-
petencie informéné, komunik&né, kognitivne, &ebné, interpersonalne
a personalne. VybatviStudentov odboru v stladevBnimalnymi Standarda-
mi vzdelavania v socialnej praoajnovsimi vedomasmi, systematicky ich
ucit porozumi€, analyzovd, syntetizové a aplikova ziskané vedomosti
v praktickej sdasti eduk&ného procesu, pripadne v dobrbwizkejinnosti.
Nawit' Studentov posudzotahodnoti’ a tvorivo riesf modelové problémy
i problémy produkované praxou socialnej prace.

Obsahova napl predmetu

[1] Z&kladné informacie o vyiovanom predmete (ciele a charakteristika
predmetu, jeho obsahovej naplne, vysvetlenie koemseého modelu vyir
by, ktory bude na jednotlivych vyavacich jednotkach realizovany, vysvet-
lenie medzipredmetovych tahov, prerekvizity k vygovanému predmetu,
charakteristika a zdévodnenie wavacich metdd, foriem a pouzivanych
didaktickych prostriedkov a techniky). U: 1/ Vedidefinova jednotlivé
didaktické pojmy - ci& obsah, kompetencia, Wha, vz'ah, prerekvizita,
metdda, vytiovacia metdda, vyiovacia forma, didakticka pomdcka, didak-
ticka technika. 2/ Vlastnymi slovami vyjadrzakladné pojmy zo socialnej
prace - teoreticka priprava, prakticka pripravabrded’nictvo, vyskum,
vlastnosti, schopnosti, socidlna praca, sociallgcavnik, klient, socialne
fungovanie, potreby, poziadavky, systém, subsysgmmgk, va'ah, idividu-
alna —skupinova - komunitna socialna praca. 3/ diytvsi vlastny cudzoja-
zy¢ny slovnik odbornych terminov zo socialnej pragaibuznych disciplin
pouzivanych na vyiovani predmetu. 4/ Porow@odobnosti a rozdielnosti
odbornych terminov zo socidlnej prace ainych pmiljah disciplin
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v roznych cudzich jazykoch (vywZjazykové kompetencie Studentov, praca
s dostupnymi prekladani).
Literatdra:
MATOUSEK, O. 2001 Zéaklady socialni pracePraha : Portal.
MATOUSEK, O. 2003Slovnik sociélni pracé®raha : Portal.

[2] Pristupy k praktickému vzdelavaniu, charakticés jednotlivych
dimenzii pristupu k praktickému vzdelavaniu - fotawia vzdelavacich cie-
Tov, rola a vyznam odbornych praxi, spolupraca Skpbskytovattmi od-
bornych praxi, logistika praxi, priprava a ukenie praxe, vedenie Studentov
na praxi a v Skole, chapanietahu teoretického a praktického vzdelavania.
U: 1/ Uvaha na tému ,Prax je najlepSatite’kou” (Cicero). 2/ Zisti kto bol
Cicero. 3/ N&jg pekny citat od autora, zdévodrsvoj vyber.

Literatdra:

NAVRATIL, P. 2007. Vyznam a moznosti praktickéhodétavani so-
cialnich pracovniku. In NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M(eds.).Praktické
vzatlavani v socialni praciBrno : Tribun, 2007, s. 118-125.

NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M. 2007. Praktické vzdlavani v so-
cialni praci Brno : Tribun.

NAVRATILOVA, J. 2008. Cile socidlni prace a jejiofatah k praktickému
vzdélavani. In TRUHLAROVA, Z., KORINKOVA, J. (eds.).Vyvoj a sra-
7ovani odbornych praxi na vysokych Skolach v obosaxiélni praceHra-
dec Kralové : Gaudeamus.

[3] Vzt'ah tedrie a praxe - integrované vzdelavanie - pkidp rieSenia
zlozitych socialnych pripadov. U: 1 /RieSenie mode] pripadove] Stadie
(individuélna praca— skupinova praca). 2/ Doplnenie slovnika odbornych
terminov, vyffadanie ich cudzojazpych ekvivalentov (terminy model, in-
tegrovany, socialny pripad, pripadova Stadia, &éeédcialnej prace, metédy
socialnej prace a pod.).

Literatura:

NAVRATIL, P. 2001. Teorie a metody socialni prac&rno : Marek
Zeman.

NAVRATILOVA, J. 2007. Teorie a praxe ve wddvani socialnich pra-
covniku. In NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M. (eds.)Praktické vzdlavani
v socialni praci Brno : Tribun, 2007, s. 20-27.

REZNICEK, I. 1994 Metody socialni pracePraha : SLON.

[4] Odborna prax prilezitesk uceniu sa (Evansov ciliavy model prak-
tického @enia sa). U: 1/ Uvaha na tému ,,Ako sdm?“ 2/ Argumentovanie,
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obhéjenie, oponovanie, porovnanie, zdévodneniepdyta nevyhody - pre-
ferovaného Styludenia.

Literatdra:

NAVRATILOVA, J. 2007. Hlavni dilemata v pojeti véhvani social-
nich pracovnit. SCHERPNER, M., NAVRATILOVA, J., NAVRATIL, P.
2007. Odborné praxe a supervize v ramci univerpitipiravy socialnich pra-
covnikii. In Supervizia v socialnej praci: &lisna prax a perspektivy'yd. 1.
Bratislava : ASSP, 2007, s. 25-34.

SCHERPNER, M., RICHTER-MARKERT, W., SITZENSTUHL, I.
1999. Sprevadzanie v praxi (vednie), poradenstva’enie: principy social-
nej prace Dolny Kubin : Peter Huba.

[5] Zakladné prvky praktického vzdelavania (Studgorakticka skuse-
nog’, Wwitel' praxe, pedagdg zo 3koly, kontext pracoviska prabte)l/ Kresba
modelu zakladnych prvkov praktického vzdelavaniatahov medzi nimi
z poifadu Studentov— nasledna diskusia (obhajovanie a argumentovanie
v prospech vlastného modelu).

Literatura:

NAVRATIL, P. 2007. Poslani asél praktického vz8lavani na univer-
zite a role instruktora vém. In Nové trendy v priprave a uplatneni social-
nych pracovnikov. Bratislava : @lanske zdruzenie Sociédlna praca, Katedra
socialnej prace Pedagogickej fakulty UK v Bratiglav

NAVRATIL, P., NAVRATILOVA, J. 2007. Instruktor praxjako nova
role v kontextu odbornych praxi. In NAVRATIL, P. IS AKOVA, M.
(eds.).Praktické vzdlavani v sociélni praciBrno : Tribun, 2007, s. 118-125.

[6] Fazy praktického vzdelavania Edudiska procesualneho (priprava na
prax, z&iatok a priebeh praxe, ukdenie praxe). U: 1/ Vysvetlenie koncep-
cie odbornej praxe na katedre. 2/ Vyznam seminaydidornym praxiam. 3/
Informovanie o strediskach odbornej praxe, s ktorgma katedra podpisanu
dohodu o spolupréaci. 5/ Oboznamenie sa s manuattoroych praxi a jeho
vyznamom. 6/ Zisti s vyuzitim internetu a odbornej literatary, akysjestém
odbornych praxi na inych vysokych Skolach. Utd@mmparaciu.

Manual k odbornym praxiam

[7] Prax z poliadu @enia sa Studenta (Uvodn& a oriéntafaza, sku-
Sobna faza, faza konsolidacie a osametatnia). U: 1/ Vyjadt viastné
ocakavania, nadeje, obavy spojené s praxou. 2/ Viygwtoju motivaciu pre
pracu s konkrétnou skupinou klientov. 3/ Vysuettiele vlastnej praxe. 4/
Vyhrada’ odborna literatiru k socialnej praci s konkrétrmel’ovou skupi-
nou. 5/ VSlovniku socialnej pracéentifikova® pojmy vz'ahujice sa ku
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konkrétnej ciBovej skupine, porozumieich vyznamu a vyjadfiich vlast-
nymi slovami. 6/ Zisti, aké iné slovniky zo socialnej prace, pripadnbyzd
nych disciplin st Studentom a odbornej verejnostispozicii, kto je ich au-
torom, porovnd ich, urobf’ presny bibliograficky zaznam konkrétnej publi-
katnej jednotky.

Literatura:

FAY, B. 2002.Sowasna filosofie socialniched: multikulturni gistup.
Praha : SLON.

MATOUSEK, O. 2003Slovnik sociélni pracé’raha : Portal.

[8] Ciele socialnej prace a ich fah k praktickému vzdelavaniu (histo-
ricky kontext). U: 1/ Vysvetti dosledky modernizéacie pre socialnu pracu. 2/
Navrhn&® mozné rieSenia problémov vyplyvajlcich zéashého smerovania
modernych spoknosti a slovenskej spaloosti - zoliadnt’ eurdpsky kon-
text (brainstorming a nasledna diskusia).

Literatura:

BAUMAN, Z. 1995.Uvahy o postmoderni debPraha : SLON.

BECK, U. 2004.Rizikova spol¢énost: na cest k jiné modera. Praha :
SLON.

GIDDENS, A. 2003Disledky modernityPraha : SLON.

CHYTIL, O. Disledky modernizace pro socialni praci.Sacialni pra-
ce/Sociélna praca2007, ré. 8,¢. 4, s. 64-71.

KELLER, J. 2007 Teorie modernizacd’raha : SLON.

NAVRATIL, P. 2005. Role socialni prace v pozdmodrni spolénosti.
In SMUTEK, M. Moznosti socialni prace nadadku 21. stoleti. Hradec Kra-
lové : Univerzita Hradec Kralové, 2005, s. 37-52.

NAVRATIL, P., NAVRATILOVA, J. 2008. Postmodernitako prostor
pro existencialé citlivou sociélni pracu. Ir8ocialni prace/Socialna praca
2008, ra&. 8,¢. 4, s. 124-135.

[9] Profesné organizacie a ich vplyv na formovgmiaektického vzdela-
vania socialnych pracovnikov (medzinarodny a nayoklontext). 1/ Zist,
aké profesné organizécie pre socidlnych pracovntkéme na Slovensku,
kedy a kde vznikli¢o je ich ci€om. 2/ Porovnésituaciu u nas €R. 3/ Vy-
menova& najvyznamnejSie medzinarodné organizacie pdsobiascialnej
praci. 4/ Vlastnymi slovami vyjadtich ciele.

Literatdra:

Global standards for education and training of ¢heial work profes-
sion, prijaté Medzindrodnou asociaciou 3$kol soe@lprace (IASSE)
a Medzinarodnou federaciou socialnych pracovnik&®s\{V), v roku 2004
v Australii v Adelaide.
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[10] Vyhodnotenie absolvovanej odbornej praxe -okwlalnou formou,
odovzdanie spravy z odbornej praxe. Vyhodnotenmaesgéralnej prace Stu-
dentov v rdmci vytovaného predmetu. Ziskanie zaverg spéatnej véazby
(spatnu vazbu ziskavaa kazdej vytovace] jednotke — priebezne) .

Odpor¢ana literatdra:

ARMSTRONG, M. 2002Rizeni Lidskych zdrdj Praha : Grada.

BAUMAN, Z. 1995.Uvahy o postmoderni débPraha : SLON.

BECK, U. 2004.Rizikova spoknost: na cegtk jiné moderd. Praha :
SLON.

DRYDEN, W. 2008 Poradenstvi: striny p'ehled Praha : Portal.

FAY, B. 2002.Souw’asna filosofie socialniched: multikulturni gistup.
Praha : SLON.

GIDDENS, A. 2003Dusledky modernityPraha : SLON.

GOLEMAN, D. 2000.Prace s eméni inteligenci Praha : Columbus.

HAVRDOVA, Z. 1997. Rozvoj vz8avani v socialni préaci. ISocialni
politika, 1997, r@&. 23,¢. 10, s. 8-10.

HAVRDOVA, Z. 1997. Rozvoj vz8lavani v socidlni pravi: dokéeni.
In Socialni politika 1997, ré. 23,¢. 11, s. 4-6.

CHYTIL, O. Disledky modernizace pro socialni praci.Sacialni pra-
ce/Socialna praca2007, ré. 8,¢. 4, s. 64-71.

KELLER, J. 2007 Teorie modernizacd’raha : SLON.

MATOUSEK, O. 2001 Zéaklady socialni pracePraha : Portal.

MATOUSEK, O. 2003Slovnik sociélni pracé’raha : Portal.

MUSIL, L. 2003. Zdokonalovani je mozné jen zdola.Socialni préa-
ce/Sociélna praca2003¢. 1, s. 2-10.

MUSIL, L. 2004. ,rada bych Vam pomohla, ale*: dilemata prace
s klienty v organizaciciBrno : Marek Zeman.

MUSIL, L., SRAJER, J. 2008. Dimenze Zivotni situaodiny. In MU-
SIL, L., SRAJER, J. (ed.Etické kontexty socialni prace s rodindrno :
Albert, 2008, s. 9-17.

NAVRATIL, P. 2001. Teorie a metody socialni prac&rno : Marek
Zeman.

MYDLIKOVA, E., GYMERSKA, M., KOPCOVA, E., VASKA, L.
2007.Dobrovdnictvo — efektivna Studentska pr&xatislava : ASVSP.

NAVRATIL, P. 1998. Socialni prace jako socialni ktmikce. InSocio-
logicky casopis 1998, r@. 34,¢. 1, s. 37-50.

NAVRATIL, P. 2005. Role socialni prace v pozamdrni spolénosti.
In SMUTEK, M. MoZznosti socialni prace nad@wku 21. stoleti. Hradec Kra-
lové : Univerzita Hradec Kralové, 2005, s. 37-52.

179



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

NAVRATIL, P. 2007. Poslani acél praktického vzélavani na univer-
zite arole instruktora vém. In Nové trendy v priprave a uplatneni social-
nych pracovnikov. Bratislava : @lanske zdruzenie Sociédlna praca, Katedra
socialnej prace Pedagogickej fakulty UK v Bratiglav

NAVRATIL, P. 2007. Vyznam a moznosti praktickéhodétavani so-
cialnich pracovniku. In NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M(eds.).Praktické
vzatlavani v socialni praciBrno : Tribun, 2007, s. 118-125.

NAVRATIL, P., NAVRATILOVA, J. 2007. Instruktor praxjako nova
role v kontextu odbornych praxi. In NAVRATIL, P. IS AKOVA, M.
(eds.).Praktické vzdlavani v sociélni praciBrno : Tribun, 2007, s. 118-125.

NAVRATIL, P., NAVRATILOVA, J. 2008. Postmodernitako prostor
pro existencidlé citlivou socialni pracu. IrSocialni prace/Socialna praca
2008, rd@. 8,¢. 4, s. 124-135.

NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M. 2007. Praktické vzelavani
v socialni praci Brno : Tribun.

NAVRATILOVA, J. 2008. Cile socidlni prace a jejiclvztah
k praktickému vzdavani. In TRUHLAROVA, Z., KORINKOVA, J. (eds.).
Vyvoj a smirovani odbornych praxi na vysokych Skolach v obossdialni
prace.Hradec Kralové : Gaudeamus.

NAVRATILOVA, J. 2007. Teorie a praxe ve vddvani sociélnich pra-
covniku. In NAVRATIL, P., SISLAKOVA, M. (eds.)Praktické vzdlavani
v socialni praci Brno : Tribun, 2007, s. 20-27.

NAVRATILOVA, J. 2007. Hlavni dilemata v pojeti v&hvani social-
nich pracovnik. SCHERPNER, M., NAVRATILOVA, J., NAVRATIL, P.
2007. Odborné praxe a supervize v ramci univerpitigiravy socialnich pra-
covnikii. In Supervizia v socialnej praci: &disna prax a perspektivy'yd. 1.
Bratislava : ASSP, 2007, s. 25-34.

PAZLAROVA, H. 2008. Inovace systému odbornych prsixident so-
cialni prace — zkudenosti a otazniky. In TRUHL@VA, Z., KORINKOVA,

J. (eds.)Vyvoj a srdovani odbornych praxi na vysokych Skolach v oborech
socialni praceHradec Kralové : Gaudeamus, 2008, 45-48.

RUZICKOVA, D., MUSIL, L. 2009. Hledaji socialni pracomiikolek-
tivni identitu? InSociélni prace/Socialna prac2009, ré. 9,¢. 3, s. 79-92.

REZNICEK, I. 1994 Metody socialni pracePraha : SLON.

SATIROVA, V.2005.Model ristu: za hranice rodinné terapi@rno :
Cesta.

SCHAVEL, M. 2004. Socialne poradenstvo a supervizia v socialnej
préaci. Bratislava : Gerthoffer.

SCHERPNER, M., RICHTER-MARKERT, W., SITZENSTUHL, I.
1999. Sprevadzanie v praxi (vednie), poradenstvaienie: principy social-
nej prace Dolny Kubin : Peter Huba.
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Zaver

V prispevku sme sa snazili priblizhaSe Gvahy o kompet&rom pri-
stupe vo vzdelavani socialnych pracovnikov/pracmini Uvedomujic si
jeho benefity i obmedzenia sme navrhli vzor sykdngho z predmetov, kto-
ry vyuéujeme na nasej fakulte a pridrziavanie sa ktoryzimdze potla nas-
ho nazoru Uspesne rozuija

Literatara:

ARMSTRONG, MichaelRizeni lidskych zdréj Praha : Grada, 2002, 856 s.,
ISBN 80-247046-9-2.

DRUCKER, David. Socialni prace akademicka nebo tké& — rozpor nebo
nutnost? Social work academical or practical — kcindr necessity? In
Socialni prace/Socidlna prac2003, ISSN 1213-6204, ¢04,¢. 1, s.
36-52.

ENQA. Normy a smernice na zabeapanie kvality v eurépskom vysoko-
Skolskom vzdelavarENQA Helsinki 2009. Dostupné na:

http://www.srk.sk/images/stories/Zasadnutia/56/ES&slition_Sk.pdf

HAVRDOVA, Zuzana.Kompetence v praxi socialni praderaha : Osmium,
1999, 167 s. ISBN 80-902081-8-5.

HRONIK, Frantidek Rozvoj a vzéavani pracovnikuPraha : Grada Publis-
hing, a. s., 2007, 233 s. ISBN 978-80-247-1457-8.

CHYTIL, Oldtich. Disledky modernizace pro socialni praciSacialni pra-
ce/Socialna pracag2007, ISSN 1213-6204,¢08,¢. 4, s. 64-71.

MATOUSEK, Oldich et al.Zaklady sociélni pracePraha : Portal, s. r. 0.,
2001, 309 s. ISBN 80-7178-473-7.

MUSIL, Libor. ,rada bych Vam pomohla, ale*: dilemata prace s klig v or-
ganizacichBrno : Marek Zeman, 2004, 243 s. ISBN 80-90307-1-

NAVRATIL, Pavel. Teorie a metody socialni prac8rno : Marek Zeman,
2001, 169 s. ISBN 80-903070-0-0.

REID, William J., EPSTEIN, LarryTask-centred Practice&New York : Co-
lumbia University Press, 1977.

STEPHEN, Adan{2008) Learning Outcomes Current Developments in Eu
rope:

Update on the Issues and Applications of Learningc@mes Associated with
the Bologna Process(2008). Dostupné na:http://www.ond.vlaande
ren.be/hogeronderwijs/bologna/BolognaSeminars/doaemts/Edinbur
gh/Edinburgh_Feb08_Adams.pdf
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Tuning Educational Structures in Europe. A Tuningide to Formulating
Degree Programme Profile®ilbao, Groningen and The Hague, 2010
Dostupné na:(http://tuning.unideusto.org/tuningeu alebo httgwWw.
rug.nl/let/tuningeu)
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KONFLIKTY WEWN ATRZRODZINNE
—MIEDZY NORM A A DYSFUNKCJA

Elzbieta Lipowicz

Konflikty wewnatrzrodzinne to problem, ktéry od dawna praga
uwag: pedagogéwswiadomych ich wptywu na ksztatt stosunkdéw spoteezno
wychowawczych w rodzinie. Niestety ¢kiszai¢ opracowa podejmugcych
te problematyk na gruncie pedagogiki analizuje konflikty rodzirmwekon-
tekécie zagraen jakie nios, dysfunkcji, przemocy w rodzinie, czy innych
patologii. Czy rzeczywtie konflikty w rodzinie stanowiwytacznie zagro-
zenia i czy ich brakwiadczy o jej funkcjonalni? Poszukiwanie odpowie-
dzi na tak sformutowane pytania wymaga na pewnagetyzowania peia
konflikt rodzinny jest to bowiem bardzo szeroka kategoriagpiowa, obej-
mujaca zr@&nicowane sytuacjeNa potrzeby niniejszego opracowania przyj-
muije, ze jest to rodzaj konfliktu interpersonalnego, u tpad ktérego ley
sprzeczné& potrzeb, intereséw, waici, aspiracji zalenych od siebie
cztonkdw rodziny. W olghie tej kategorii mgemy wyodebni¢ rézne rodza-
je konfliktéw rodzinnych w zaleosci od przygtego kryterium, ktérym mo-
ze by np. przedmiot sporu, czas trwania konfliktu i jetgezenie, czy te
0soby w nim uczestnigze.

Pedagodzy najezciej interesuyj sie tzw. konfliktami wychowawczymi,
zwiagzanymi z petnieniem rol rodzicielskich, konfliktapomiedzy rodzicami
i dzie¢mi. Tymczasem uwaga socjologéw, psychologéw coragcej kieru-
je sk ku konfliktom pomgdzy makonkami/ partnerami. Wkaie ten rodzaj
konfliktdbw uznap za kluczows cecly wspoétczesnej rodziny. Jak pisze U.
Beck (2002, s.164) ,we wszystkich formach wsgéla nezczyzn i kobiet
wybuchaj konflikty stulecia Rodzina jest miejscem, ktére w szczegélny
spos6b pozwalaswiadomi makonkom/partnerom sprzecztoich cizen.
Dynamika indywidualizacji uwolnita ich z tradycyjaoly form oraz podziatu
rél. Wspotczéni matzonkowie niemal codziennie stayvobec sporéw obej-
mujacych takie kwestie jak: rozbira mobilnd¢ zawodowa, alokacja czasu
wolnego, podziat pracy w gospodarstwie domowymnmziypspiece nad dzie
mi, ktérymi nigdy nie ména s& rowno podziek. Nieustannezonglowanie
przeciwstawnymi, wielorakimi ambicjami, balansoweanmidzy praa za-
wodowy mezczyzny i kobiety sprawiaze atmosfera konfliktu na stale wpisu-
je sk w krajobrazzycia rodzinnego.

Wydaje sg, ze taki stan rzeczy zmusza doekSzego zainteresowania
pedagogéw winie & kategora konfliktéw. Tym bardziejze w wielu przy-
padkach konflikty pongidzy matonkami wyznaczajjakos¢ relacji rodzice -
dzieci i pagrednio decyduyj o kierunku przeobean wychowawczych rodziny
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(Olubinski,2001). Niestety nie wiele mamy badampirycznych ilustruf
cych ten fragmentzycia rodzinnego. Wksza¢ dostpnych opracowa

Z tego z zakresu —wpisuje konflikty rodzinne w pewshatyk: przemocy do-
mowej. Przygcie takiej perspektywy analitycznej znaca zawza przed-
miot zainteresowa badacza do sytuacji skrajnych,esto epizodycznych,
ktére dotyca srodowisk dysfunkcjonalnych. Deficyt batlav tym obszarze
zapewne zwizany jest take z utrudnieniami na jakie napotyka badacz zain-
teresowanysd sfel zycia rodziny. Dominuje pogtl 0 negatywnej roli kon-
fliktdbw w zyciu rodzinnym i spotecznym. Traktowane sne czsto jako
porazka, przyczyna rozpadu zyziku. Mazna st zatem spodziewaze bada-
ni beda wykazywa sktonng¢ do pomniejszania wygbujacych w rodzinie
negatywnych — w ich ocenie - zjawisk.afliwosci moze budzé take su-
biektywny odbior paj¢ - konflikt, sprzeczka, czy nieporozumienie. Todta
jednych jest nic nie znagza wymiarg zda, dla innych mee oznaczé juz
powany konflikt. Uzyskiwany zatem przez badaczy materiazczegolnie
o charakterze sondawym — czsto jest dé¢ niejednorodny i obarczony du-
zym czynnikiem subiektywnym. Te trudée natury metodologicznej dotyc-
Za takze prezentowanych iej wynikéw bada.

Na uwag zastuguy badania o zagju midzynarodowym realizowane
przez CBOS w 2002r. na reprezentatywnej prébie slpch Polakéw, Cze-
chow, Wegréw, Rumundéw i Rosjan (Konflikty..., 2002). \dkisza¢ ankie-
towanych w omawianych krajach (od 71% Polakoéw d8&689zechow) pr-
zyznaje,ze ich rodziny nie swolne od rénego rodzaju nieporozuntigspr-
zeczek i awantur, ale zgrzedstawiciele tych nacji zgodnie deklaruje w
ich rodzinach konflikty domowe zdarzapic rzadko (Tabela 1). Ogolnie
mozna stwierdzi, ze co drugi Polak (50%) i Rumun (50%), ponad poftowa
Wegréw (54%), niemal trzy pte Czechéw (58%) oraz co trzeci Rosjanin
(34%) oceniaj, ze awantury w ich rodzinach naledo rzadkéci, s1 raczej
incydentami ni codziennécia. Jednocz&ie przynajmniej parrazy w mie-
siacu lub czsciej w atmosferze "wojny domowegyje jedna pita Polakéw
(21%), nieco wgcej Rumunow (23%), niespetna co trzeci Czech (31%)
i Wegier (31%) oraz dwie pie Rosjan (41%).

Tabela 1. Cgstotliwai¢ konfliktow rodzinnych w badanych krajach

W kazdej rodzinie od czasu do czasu zdarCzesi | Rosjanie Rumur1i Wrzy | Polacy
zaja Sig nieporozumienia i konflikty. A czy

w Pana(i) rodzinie zdarzajsie sprzeczki,| W procentach
kiétnie, awantury?

Nie, nigdy to st nie zdarzyto 11 24 27 14 29

Tak, zdarza gi ale bardzo rzadko 58 34 50 54 50
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Tak, pag razy w miesicu 18 24 12 17 14
Tak, raz lub dwa razy w tygodniu 10 13 7 10 5
Tak, niemal codziennie 3 4 4 4 2
Ogétem - kilka razy w miescu lub czs- | 31 41 23 31 21

ciei

Gléwnymi stronami rodzinnych konfliktbw w omawiarydkrajach s
respondenci i ich wspotmadnkowie oraz znacznie rzadziej - rodzice i dzieci
(Tabela 2). Czesi rzadziejminne nacje deklarajwspoétuczestniczenie w
konfliktach matenskich, ale jednocZeie czsciej przyznaj, ze "réznie by-
wa". Rumuni cgzsciej niz mieszkacy innych krajow deklaraj sprzeczki
z innymi osobami (t&iami, rodzicami itp.) mieszkagymi z nimi pod jed-
nym dachem. O nieporozumieniacheddy wszystkimi cztonkami rodziny
(wszyscy ktoa sie ze wszystkimi) stosunkowo naggziej méwin Wegrzy,
ale - ogolnie rzecz biac - ten wskanik skt6cenia rodzin jest niski we
wszystkich omawianych krajach. We wszystkich natmhiwyranie domi-
nuja sprzeczki midzy matonkami.

Tabela 2. Osoby uczestnice w konflikcie rodzinnym w badanych krajach

Cze- | Ros- ‘ Rumuni | We- Pola-

Miedzy kim a kim najcgciej zdarzaj sie te | Si ianie arzy cv
nieporozumienia? W procentach
Migdzy mmy a wspotmatonkiem (partnerem) 29 42 38 39 42
Miedzy mmy a dziémi 12 12 12 5 9
Miedzy mm a rodzicami 12 10 12 9 8
Migdzy dzi€mi 5 2 2 3 5
Miedzy mry lub wspétmatonkiem a innymi| 4 6 11 7 5
osobami wspélnie zamieszkaymi
Miedzy wspotmatonkiem a dziémi 5 o 5 3 4
Migdzy moimi rodzicami 2 2 s 2 3
Inne sytuacje 3 0 3 3 2

A . 25 14 10 12 18
Réznie bywa, nie ma reguty
Wszyscy kioa si¢ ze wszystkimi 3 3 4 ! 4
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Intersupcego materialu empirycznego na temat specyfiki [Kaofv w
polskich rodzinach dostarcadpadania prowadzone na terenie wojewodztwa
lubuskiego w ramach projekiycie Lubuszan. Wspo6tczesao perspektywy
(Lipowicz, 2012 a, bV tym przypadku badania soridave zostalty wzboga-
cone materialem jakciowym, co minimalizuje sygnalizowane wénéj
watpliwosci natury metodologicznej. Jednym z celéw hadgto ustalenie
skali i tresci konfliktéw rodzinnych. Nieco ponad 60% og6tu basgich pr-
zyznato,ze w ich rodzinie pojawiajsie konflikty i napkcia.

Tabela 3. Przyczyny nagii konfliktdw w rodzinach

L.p. | Przyczyny napic i konfliktow L. |%
1. | Budzet rodziny 781| 56,0
2. | Podziat obowizkéw i rél w rodzinie 58942,3
3. | Praca zawodowa partnera 299/21,4
4. | Sytuacja mieszkaniowa 260| 18,7
5. | Spos6b sgizania czasu wolnego w rodzinie 288,1
6. | Organizacja opieki nad dzmi 248|17,8
7. | Kontakty gsiedzkie 220/15,8
8. | Opieka nad starszymi lub chorymi osobami w no@zi 196 14,1
9. | Kontakty z rodzia generacyja (tesciami, rodzicami, rodzestwem) 187 14,4
10. | Problemy wychowawcze z démi 168/ 12,1
11. | Kontakty z lokalnymi instytucjami 1238.,8

12. | Podziat majku rodzinnego ( w sytuacji rozwodu lub uzyskarpadku) 104| 7,5

13. | Odmienn& dazen, wartdci, religii, swiatopoghdu 103/7,4

14. | Paycie seksualne, niewierfibzdrada 75| 5,4
15. | Patologie, zachowania destrukcyjne 64 4,6
16. | Kontakty z dziémi i partnerami z poprzednich zygkéw 54 | 3,9
17. | Inne przyczyny 47 | 3,4

Z danych zamieszczonych w tabeli nr 3 wynik@najczstszymi przyc-
zynami konfliktdw i nieporozumie pomigdzy makonkami/partnerami byt
budzet rodziny, podziat rél i obowkkéw domowych oraz praca zawodowa
partneraNajwigksza grupa badanyatoswiadcza konfliktéw na tle finanso-
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wym. Z wypowiedzi wynikaze nieporozumienia zwrane z 4 sferazycia

rodzinnego wynikaj z bardzo ograniczonego bigdu rodzinnego, ktory
czesto nie pozwala na zaspokojenie podstawowych potradziny. Kitdtnie
wynikaja zatem raczej zeku o to" jak przetrwé', skad zdoby dodatkowe
srodki na podstawowe potrzebyzrijak wydawa" zarobione pienidze.

Kolejne miejsce — zgodnie z naszymi przewidywaniamagty kwestie
Zwigzane z podzialem oboydkéw i r6l w rodzinie.Jednoczénie z bada
jakosciowych wynika, ze jest to ten obszatycia, ktory budzi najwdcej
emocji. Jak wyglda podziat obovazkéw w lubuskich rodzinach? Charakte-
rystyczna w badaniach jest zdudysproporcja w odpowiedziachepnozyzn
i kobiet. Kobiety najcgiciej czup sig przeciazone, w ich wypowiedziach
maozna znalé¢ sporadyczne przyklady wspotdziatania. Najczej dostrzega-
ja wyrazna asymetr¢ w podziale codziennych zatla obowiazkéw zwihza-
nych z prowadzeniem domu i opigkad dziémi. Megzczyzni natomiast
czesciej niz kobiety staraj sie pokaza sprawiedliwy podziat obowzkow
domowych. Typowe dla ich wypowiedzi jesttezukanie uzasadnienia dla
mniejszego zaangawania w prace domowe np. absodgujpraa zawodo-
Wwa.

Podziat obowizkéw w rodzinie odzwierciedla stopieasymilacji no-
wych wzoréwzycia rodzinnego — bez wyiaego podziatu na role kobiece
i meskie. Model réwnéciowy nie jest mocno rozwigly w badanych rodzi-
nach. Kobiety w przewajacej mierze dalej wykonuajprzystugujce im w
tradycyjnym modelu obowrki domowe. W wypowiedziach obu stron prze-
bija jednakswiadoma¢, ze ten tradycyjny podziat wymaga korekty i bez
zaangaowania obojga mabnkdéw trudno sprostaobowiazkom domowym.

Te dizenia mae jednak komplikow& rozbiezna mobilndgé zawodowa
matzonkéw — praca zawodowa partnera jako przyczynalikedwv rodzin-
nych zajmuje trzecie miejsce (21,4%) w rankinguwagfi konfliktowych.
Tutaj - najcesciej w wypowiedziach kobiet - ujawniagswewretrzny kon-
flikt pomiedzy koniecznécia wspomagania bugtu domowego poprzez
wicksze zaangawanie w pra¢ zawodowy jednego z mabnkéw (na og6t
MmezCzyzre) a poczuciem osamotnienia czy trgskrelacje wewatrzrodzin-
ne. Mgzczyzni natomiast czuj ze zony nie doceniajich pracy zarobkowej
i wysitku jaki wktadaj w zapewnienie rodzinie bytu.

Dla uzyskania petnego obrazu relacji wegvrrodzinnych istotna jest
nie tylko tres¢ konfliktbw wewrgtrzrodzinnych, ale tale ich zakres, czyli
wspotwystpowalndgé obszardw konfliktogennych gdy np. konfliktom zwi
zanym z podziatem rél czy boetem domowym towarzysgzinne. Mazna
zalazy¢, ze najbardziej zagimne keda te rodziny, w ktérych zakres konflik-
téw jest szeroki i dotyczy vfych obszar6wzycia rodzinnego. Wswietle
wynikow cytowanych badanieco ponad 40% rodzin wskazuje nacej niz
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jeden obszar dulacy trescia konfliktow i sporéw pomidzy makonkami. Ja-
kie zmienne rénicuja ten zakres? Analiza statystyczna wskazuje na gzere
interesujcych korelacji istotnych statystycznie.

Jak mana bylo przewidywa - zmienm najwyraniej réznicujaca zakres
konfliktbw w badanych rodzinach okazak sviek makonkéw (partneréw)
i co za tym idzie faza cyklaycia rodzinnego. Na szeroki zakres konfliktow
trzykrotnie czsciej wskazywaly osoby, ktére nie przekroczyly 48uaycia
(30%) oraz rodziny z dzéeni przed rozpocxiem nauki szkolnej (31,1%) i
z dzieégmi w wieku szkolnym (21,7%). W rodzinach z d«i@ usamodziel-
nionymi szeroki zakres konfliktow dotyczyt jedyniet,3 % przypadkow.
Konflikty generuje take okreélona struktura rodziny. Typem strukturalnym,
ktory najbardziej sprzyja wygtowaniu konfliktéw jest rodzina zrekonstru-
owana. W tych rodzinach szeroki zakres konfliktdidlentyfikowano w
25,3% przypadkow podczas, gdy w rodzinach pemnwdta tsytuacja miata
miejsce w 18,3% przypadkow.

Interesujce okazaly s korelacje dotyczre poziomu wyksztalcenia
i miejsca zamieszkania badanych osOkazuje si, ze zakres konfliktow w
rodzinach rénie wraz z poziomem wyksztalcenia rodzicéw. W radeh
0s6b z wyszym wyksztatlceniem szeroki zakres konfliktow igdikbwano
ponad dwukrotnie eZciej niz w rodzinach z wyksztatlceniem podstawowym.
Decydujce znaczenie w tym przypadku #eomig bardziej absorbaga
praca zawodowa rodzicOw z wszym wyksztatceniem, oraz silniejsze po-
stawy indywidualistyczne. Wygbowaniu konfliktéw sprzyja tate miejsce
zamieszkania. Jak pokazuyyniki bada rodziny wielkomiejskie $ bardziej
naraone na wspotwyspowanie konfliktéw nt rodziny z mniejszych miej-
scowaci. Wyjasnieniem mae by odmienne tempaycia i wigcej mali-
wosci bedacych interesujca alternatywa dla codziennych zadadomowych
jak chociaby mazliwos$ci rekreacji i realizacji zainteresowgrzez maton-
kéw i dzieci w wieku szkolnym.

Dopetnieniem tej agci bada bylo pytanie o sposoby radzenia sobie
z sytuacjami konfliktowymi. Wedtug deklaracji bagah najwiksz popu-
larncécia ciesz si¢ tzw. metody pokojowe oparte na spokojnej rozmowie
z oponentem lub innosoly bliska, ale w co pitej rodzinie pojawiaj si¢
takze strategie oparte na unikaniu, czy wyciszaniu [Kdadfv. Znikomy od-
setek 0sOb przyznajeestlo stosowania metod opartych na przemocy czy
innych destrukcyjnych sposobach roziadowywaniasstrélrzeba jednak
wzia¢ pod uwag, ze negatywne nastawienie opinii publicznej wobedctak
zachowa mogto znacaco modyfikowa wypowiedzi badanych i wywoty-
wa¢ che¢ zatajenia rzeczywistej sytuaciji.
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Tabela 4. Zachowania w sytuacji konfliktu rodzinmeg

L.p. | Reakcje na konflikt N %

1. Staram si spokojnie porozmawiéaz druga osab 1588| 72,6
2 Rozmawiam o problemie z kirbliskim 1099 50,3
3 Staram siroztadowa atmosfeg zartami 775 | 35,5
4. | Stosuje metagd,cichych dni” 554 | 25,3
5 Denerwuy sie, krzycz 534 | 24,5
4. | Omijam temat, udgjze nic s¢ nie stato 437 20,1
6. | Skgam po alkoholzeby roztadowé stres 96 | 4,5
7. Inne 91 | 4,2
8. | Zdarza mi siuderzy popchngé, osok, z ktér jestem w konflikcie 41 1,2

Przedmiotem cytowanych badéyta take ocena gotowii matzon-
kow/partneréw do korzystania z pomocy zetwrnych ekspertow specjalizu-
jacych s& w rozwiazywaniu konfliktdw rodzinnych. Tutaj ujawniacsiaczej
ambiwalentny stosunek badanych do tego typu ustaogad potowa mabn-
kow (54,8%) ucieka od jednoznacznej odpowiedzitedesdb, ktdre zdecy-
dowanie odrzucajtego rodzaju ingerengjest niewiele.

Tabela 5. Gotows? do korzystania z ustug mediatora rodzinnego

L.p. | Zwracanie si do mediatora, ktéry pomaga w rozgywaniu konfliktow| N %
rodzinnych to :

1. | Bardzo dobry pomyst 343 | 14,9

2. | Dcs¢ dobry pomyst 541 | 23,4

3. | Trudno powiedzie 1266| 54,8

4. | Raczej zly pomyst 113 | 4,9

5. | Zdecydowanie zly pomyst 46 | 2,0

W kontelécie zaprezentowanych wynikéw badaarto powrédat do po-
stawionego na pogtku pytania o funkcje i znaczenie konfliktéw rodaych.
Czy fakt,ze w niemal co drugiej badanej rodzinie auatkowie spieraj sie
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0 budset i podziat obovazkow w rodzinie stanowi powdd do niepokoju? Jak
mozna przewidywd obie kategorie konfliktow w przyszoi raczej lada si¢
nasil&. Spory na tle finansowym zapewne wzmocni kryzyspgalarczy,

a praca nad rowdoiowym modelemzycia rodzinnego jest diugotrwatym
procesem, ktory zdajeesby¢ w fazie pocatkowe;.

Poghdy na rot konfliktdw w zyciu jednostki, rodziny i szerszych zbio-
rowosci spotecznych zmienialy gina przestrzeni dziejow. $6d licznych
koncepcji wypracowanych na gtéwnie na gruncie dogjo i psychologii
maozna wytont dwa przeciwstawne stanowiska. Dla zwolennikow psze-
go podejcia konflikt jest elementem destrukcyjnym, kompjdaym wspot-
zycie grup spotecznych, zagegacym stabilndci i integracji. Drugie ujcie
podkrela ich rok w ksztattowaniu proceséw tworczych, innowacyjnych,
postpowych (Olubhski, 2001).

Obecnie coraz e#ciej wskazuje s na konstruktywsn, rozwojowa
funkcje konfliktu, ktéry — gdy méwimy o rodzinie moze przeksztaldi jej
struktue w kierunku bardziej satysfakcjormgym. E. Fromm (1992, s. 110)
stwierdza wegcz, ze nie mana stworzy prawdziwej relacji opartej na mie
ci bez konfliktéw. To one prowadzdo wyjanienia, rodz katharsis z ktorej
partnerzy wychodgsilniejsi mydrzejsi. We wspotczesnej rodzinie postrzega-
nej jako miejsce samorealizacji, emancypacji siazliwosci kazdego z jej
czlonkéw — konflikt — bardziej nikiedykolwiek wczéniej - musi by postr-
zegany nie tylko jako zagtenie dla jej trwaléci, ale take jako szansa dy-
namicznego rozwoju, jako czynnik, dii ktéremu madna osiagna¢ wyzszy
poziom wzajemnego porozumienia, akceptacji, zaafarjako element
wzmacniajcy wiezi oraz pobudzafpy do konstruktywnej zmiany, twérczego
przeksztalcania relacji. Psychologowie traktljonflikty makenskie jako
rzecz nieuniknion i pozadary. Jak pisze B. Wojciszke (2010, s. 243): ,kon-
flikt celéw, wartdci i intereséw w madenstwie jest tym bardziej prawdopo-
dobny, im bardziej mabnkowie g rzeczywicie partnerami w zwiku i im
bardziej st od siebie rénia. Poniewa w naszych czasach partnerstwo staje
sie coraz waniejsz podstaw budowania statych zazkéw, a partnerzyas
mniej lub bardziej od siebie #0i, wystpowanie konfliktbw w maienstwie
jest po prostu nieuchronne”.

Nie wszystkie zatem konflikty rodzinne gtem koniecznym, od ktérego
nalery sig jak najszybciej uwoli Przyktadem konfliktébw pozytywnych w
zyciu rodziny, nazywanych przez psychologowzakonstruktywnymi lub
funkcjonalnymi leda spory, czy nawet kidtnie we wczesnej fazie i@t
skiej. S1 one naturalp konsekwengj dazeh matzonkéw do okrélenia swojej
autonomii i niezalenosci w zwiazku, zaznaczenia swojego terytorium nieza-
leznie od wplywdw rodzin generacyjnych. Konflikty w epwszej fazie
zwiazku @1 niezlednym elementem, by pagj negocjacje dotyeazre wza-
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jemnych relacji, ale tesposobu prowadzenia domu, dzieleniaZetd czy
spkdzania czasu wolnego. Niebezpieczne dla tego okrexe by whasnie
unikanie konfrontacji i tym samym odraczaniezmago zadania rozwojowe-
go. Maze to prowadz do sytuacji ,wiecznie docierajego st matenstwa”,
w ktorym walka o autonoraii respektowanie wlasnych potrzeb reg@ se
na wszystkie fazy cyklu i utrudnia lub gaz uniemaliwia wykonywanie
innych zada i rol. Bledem bytoby zatem podkilanie konfliktowdici w tej
fazie cykluzycia makenskiego jako dysfunkcji. Ocenie ra® podlega jedy-
nie natzenie tych sporéw i sposéb ich roa@ywania.

Niestety dla wielu mabnkéw unikanie konfliktow wydaje sijedynym
rozadnym rozwizaniem, co potwierdzajtakze prezentowane wyniki ba-
dan. | ta postawa wwietle powyszych ustalé stanowi najwgksze zagre-
nie dla trwaldci wspoétczesnej rodziny. Uporczywe unikanie korifik pre-
dzej czy péniej, prowadzi do sytuacji, w ktérej partnerzy stawo dokonu-
ja aktu ,wewrgtrznej emigracji” — pozornie nadal pozostay zwiazku, ale
ich zycie zaczyna toczysic wtasnym torem, ado momentu, gdy jedynym
rozwiagzaniem lgdzie otwarty atak na partnera lub rozstanie (Waf@s2004,
s. 244).

Uznanie rozwojowej funkcji konfliktu, rzuca inrsviatto na uzyskane
wyniki bada empirycznych. By maze wigksz troske nalezatoby skierowa
na te rodziny, w ktérych konflikty nie wygiuja? Rodzi st pytanie - czy jest
to efekt opanowanych strategii negocjacyjnych, eoge brak dialogu i po-
wolne wygaszanie zwrku?

Zmiana sposobu postrzegania konfliktéw rodzinnyighaznaczaze nie
nalery dostrzegé zagraen jakie ze sob niosi. Nie sposob pomig statys-
tyk rozwodowych, ktére niemal w catej Europie wylaztendeng; wzros-
towa. O tym czy konflikt stanie sielementem dysfunkcyjnym decyduje wie-
le czynnikdw. Najwaniejszym jest jednak sposéb reakcji na konfliktwar
tosci rodziny najbardziej zagtaja tzw. konflikty ukryte, nieujawniane, thu-
mione, ktore niszegzwiazek bez szansy na zmiarChodzi zatem o szuka-
nie konstruktywnych sposobéw ich roa@ywania, wspieranie w negocjac-
jach matenskich, poszukiwanie skutecznych metod dochodzenigato-
zumienia. Spitrzenie konfliktbw mae sprawt, ze umiegtnosci negocjacyj-
ne partneréw coraz ¢fciej mog, okaza si¢ niewystarczajce. Wspoiczesna
rzeczywistd¢ zdaje st z cah sita dezaktualizowa gigboko zakorzeniony w
naszej psychice mit . mnie kochasz, zrobisz to czego potrzeb{sold,
2000, s.22). Pondinos¢ rodziny w coraz wikszym stopniu dzie zalee¢
wiasnie od tego na ile opanowsliy sztulk negocjacji, sztuk wychodzenia
naprzeciw potrzebom drugiej osoby, bez rezygnaejtasnych maraei oc-
zekiwaa. W tym trudnym procesie dochodzenia do reazah pomocny mae
by¢ profesjonalista — mediator rodziny, a w trudniggdz przypadkach tera-
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peuta. Od gotowdei matzonkéw do korzystania z tego typu pomocy zede
bedzie pomylnos¢ wspoéiczesnej rodziny.
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CZAS WOLNY WSPOLCZE SNIE
Magdalena Zdaniewicz

Czas wolny wspoéiczmie posiada wiele interpretacji i mma go rozpat-
rywa interdyscyplinarnie. Gtéwne préby interpretacjiasa wolnego oraz
badania prowadzone nad czasem wolnym datyéznorodnych grup spo-
tecznych. W zwizku z tym jednoczmie odnosz sie do funkcjonowania
ludzi w r&nych srodowiskach spotecznych czy wychowawczychzda ze
srodowisk ma wplyw na to gdzie i jak @lwamy czas wolny. Przykiadem
maoze by srodowisko rodzinne, w ktérym pojawiggie problemy z umiejt-
nym sgdzaniem czasu wolnegmd¥ $rodowisko pracy, ktore jest ezto
zrodlem zngczenia i stresu.

Wprowadzajc czytelnika w sedno niniejszego artykutu, jakimrez-
wazania nad czasem wolnym realizowanym przez dorosBelakéw, nie
spos6b pomigt rozwazan definicyjnych. Czas wolny w kalym kraju ma
swoje okrélenie. Czas poza prasv Niemczech to ,,freizeit”, w Anglii to
»leisure” , w Stanach Zjednoczonych to ,,free tinvee Wioszech ,,tempo
libero”. Czsto pogcia tego uywa sk do oznaczenia zatrzymania,sbdpo-
czynku, nierébstwa, pgiowania, wypetniania godzin poza pfaozmowa-
mi, spotkaniami itp. Czas wolny rowai@tazsamia sj z catoksztatteniycia
cztowieka po pracy (w rozumieniu pracy zawodowijekiedy twierdzi st,
ze ilos¢ tego czasywiadczy o spotecznym usytuowaniu cztowieka czy jego
przynalenasici do okrdlonej klasy spofeczne.

Za jedry z najpetniejszych definicji czasu wolego prggj uwaza¢ defi-
nicj¢ J. Dumazediera, ktéra brzmi ,,czas wolny obejmugeystkie zajcia,
ktérym jednostka mae sk oddawa z wtasnej chci badZz dla odpoczynku,
rozrywki, rozwoju swych wiadondgi lub swego ksztalcenia, swego dobro-
wolnego udziatu wzyciu spotecznym, po uwolnieniuesk obowiazkow za-
wodowych, rodzinnych czy spotecznych”.

Zupetnie inne spojrzenie na czas wolny odaal®aozna w dzietach A.
Kaminskiego. Dla niego bowiem, sformutowanie czas watapacza wcza-
sy, ktére stanowi okreSlenie wszelkich czynrimi czasu wolnego. Wedtug
niego wczasy to odpoczynek, zabawa,c@aj rozwijapce np. aktywnét
amatorska.

Wsréd definicji czasu wolnego nmina odnalé¢ tez takie, ktdre szcze-
golm uwag; koncentruy na ksztattowaniu siosobowdci cztowieka. Jest to
wtedy czas rozpatrywany w kategoriach czynnikaznego dla rozwoju
cztowieka, czas potrzebny dla niego, aby odnowt sioskonalit s¢, czerpat
dobro z udziatu wyciu spotecznym czy kulturalnym.
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Jedn z pelniejszych wspétczesnych definicji czasu wgtmgest ugcie
M. Piotrowskiego, ktdry mowi,zi,,czas wolny jest to ta ¢&€ czasu, ktora
pozostaje jednostce po pracy, wykonaniu olhakéw domowych i rodzin-
nych, czynnéciach biologicznych (spanie, jedzenie, wydalaniegrektery-
zujaca sté wzgledna dobrowolndcia wyboru formy jego sgdzania”. Obok
przytoczonych definicji petndefinicie czasu wolnego prezentujeccie M.
Czerpaniak-Walczak, ktéra moéwie ,,czas wolny jest tym interwatem pod-
miotowegozycia, w ktorym osoba dwiadcza dobrostanu intelektualnego,
emocjonalnego i fizycznego, w rezultacie Aiwosci samodzielnego, suwe-
rennego przejawiania czyniw posiadajcych znamiona dobrowoldci
i niekomercyjndci oraz lgdacychzrodiem satysfakcji. Naky podkréli¢, ze
brak ktoregé z elementéw czionu definiagego sprawiaze czas czlowieka
jest wypetniony obowizkami albo jestzrédtem déwiadczenia przymusu,
zniewolenia, deprywacji. Dodanalezy rowniez, ze czas wolny jest tkank
zycia osobistego, potwierdzenia siebie jako jedrigetwatnej, a jednocze
nie daje szarsuczestniczenia w sferze publicznej (obywatelskiejfurze
masowej, religijnej itp.) [E. Marynowicz-Hetka (r¢d2007, s.236].

Trzeba rownie przy definiowaniu czasu wolnego paiak, ze zachodg
réznice w interpretacji czasu wolnego w odniesieniujeigo realizatoréw
tzn. dorostych fdz dzieci. Owy réznice wskazuje w swoich pracach J. 1zdeb-
ska, ktora podkia, ze czas wolny dorostych jest innyzrizas wolny dzieci
i mtodziezy, chatby przez to, 4 jest dhiszy, charakteryzuje gimniej uroz-
maiconymi formami czy miejscem jegoesizania. Mana réwnie dod&, ze
czas wolny dzieci i mlodzig jest (czy powinien h$) kontrolowany przez
dorostych oraz wikszy jest w nim udziat odpoczynku biernego. Nirdgjs
artykut odnosi si do czasu wolnego os6b dorostych.

Wspoitczesng daje rénorodne meliwosci definiowania czasu wolne-
go. Naley jednak zauway¢, ze sposéb interpretacji uzatgony jest od
struktury grup czy klas spotecznych, ktérych éwscmalny dotyczy. Litera-
tura dotycaca czasu wolnego egto dotyczy konkretnej wybranej grupy
spotecznej np. czas wolny 0s6b z niepetnosprawfiggbznie.

Niniejszy artykut ma za zadanie ukéaasybrane aspekty czasu wolnego
wspotczdnie. Dlatego warto ukazaobok przytoczonych waej definicji,
znane podzialy sposobdéwesizania czasu wolnego oraz wskazaynniki,
ktore mag wplyw na jego realizagj

Czas wolny jest sktadawbudzetu czasu. Jego struktumozna wyrd@-
ni¢ drogy eliminacji r&nych obowizkéw. W ten sposob A. Kariski sfor-
mutowat klasyfikaci budzetu czasu. Przedstawia sina hasfpujaco:

1.Praca zawodowa lub podstawowe zatrudnienie;

2.Dodatkowa praca zawodowa;

3.Dojazd do pracy;
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4.Zaspokajanie elementarnych potrzeb organizmu;
5.0bowigzki domowe;

6.Uczelniane ksztatceniegspracuacych;

7.Czas wolny [K. Nowak-Lipiska, 1989, s.16].

Wida¢ zatem,ze czas wolny (szczegdlnie wspotéaie) nie stanowi du-
zego udziatlu w bugkcie czasu osoby dorostej. Aczkolwiek jest wielgnez
nikéw, ktére wpltywag na ilags¢ czasu wolnego. Mna tez zauway¢, ze mi-
mo pos¢pu technologicznego, proceséw industrializacj$dltego czasu jest
w dalszym stopniu niewystarczap.

W aspekcie klasyfikacji czasu wolnego nie odnajdsife ustalonych
schematéw. Mgna np. podziatu czasu wolnego dokésagerwc sk insty-
tucjonalnym podegriem do jego realizacji. W ten sposébzma wyr&nié¢ za
B. Gruszynem:

1.Turystyke — tj. pobytowawedrowng podmiejska;

2.Sport;

3.Srodki masowego przekazu (mass media) — np. gazegsopisma,
ksiazki, radio, film, telewizja;

4.Teatr, filharmonia, wystawy i muzea;

5.Samoksztatcenie,

6.Amatorstwo artystyczne ;

7.Majsterkowanie i amatorstwo techniczne;

8.Hodowle;

9.Zabawy i kontakty towarzyskie;

10. Hobby;

11. Kolekcjonerstwo;

12. Aktywnos¢ spoteczna [A. Kantiski, 1965, s.148-208]

Inna ciekavy i petrn propozycy podziatu sposobéw ggzania czasu
wolnego jest klasyfikacja K. Nowak-Lifpgkiej. Ukazuje ona zespot kom-
pleksowych form realizacji czasu wolnego. Podzat przedstawia sina-
stepujaco:

Kategorie czasu wolnego Formygsigania czasu wolnego
1. zajcia kulturalno-éwiatowe - oghdanie filméw w kinach

- oghdanie sztuk w teatrach

- sluchanie koncertow

- oghdanie wystaw

! Przy okazji tego podziatu nae zwrécic uwag; na rénorodne nazewnictwo stosowane przez
autoréw dokonujcych klasyfikacji sposob6w ggzania czasu wolnego.
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- stuchanie radia
- oghdanie telewizji
- czytanie gazet i kgtek
2. zagcia fizyczne - kibicowanie
- uprawianie sportu
- uprawianie turystyki
- chodzenie na spacery
3. zagcia amatorskie wynikage - kolekcjonerstwo
Z zainteresowa - majsterkowanie
- gra na instrumencie
- dziatalnd¢ plastyczna
- rob6tki kczne
4. zacia towarzyskie - spotkania i kontakty towarzgski
- wspolne tace
- stuchanie muzyki
- wspolnyspiew
- zabawyswietlicowe
- gry stotowe

5. zagcia spoteczne - dziatalé@w organizacjach spotecznych
- dziataIng¢ nieformalna o charakterze
prospotecznym
6. doksztalcanie si - nauka w szkotach dla praaaych
- samoksztatcenieesi
7. odpoczynek - hic-nie-robienie
8. inne zajcia - czynnéci religijne

[K. Nowak-Lipinska, 1989, s.19-20].

Na wymienione sposoby aizania czasu wolnego, aawii na jego ja-
kos¢ ma wpltyw wiele czynnikéw. Nai do nich tradycjesrodowiskowe,
wyksztatcenie rodzicOw i wtasne, stan cywilny, dtewiek, warunki socjal-
no-bytowe, atmosfera wychowawcza. Badania A. Baegki S. Dzgciel-
skiej pokazui, ze tradycje domu rodzinnego majgromne w uczestnictwie
cztowieka w szeroko peiej kulturze, réwnie w doborze rozrywek. Z bada
prowadzonych w zakresie wyksztalcenia i jego wphyweurealizagj czasu
wolnego wynika,ze wraz ze wzrostem wyksztatceniasni@ umiegtnosé
lepszego, selektywnego i celowego zdrania i realizacji czasu wolnego. W
toku prowadzonych badatwierdzono rownig ze znacacym czynnikiem w
sposobach realizacji czasu wolnego jest stan cywilsoby stanu wolnego
poprzez zdecydowanie gkisza ilos¢ czasu wolnego magnp. czsciej uczes-
tniczy¢ w instytucjonalnych formach ggzania czasu wolnego, jak np. kino,
teatr. Poza tym wiad intensywniejszezycie towarzyskiej. Koleja cecha,
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ktora r&nicuje sposoby sglzania czasu wolnego jest wiek. Osoby mtode,
nie posiadajce rodzin, cgsciej mogy korzyst& z uczestnictwa w kulturze,
niz starsze posiadgje obowizki domowe. Wraz z wiekiem natomiast spada
aktywna¢ o charakterze fizycznym. Na sposobydgmnia czasu wolnego
wplyw ma réwnie stan zdrowia, ktory powkany jest z wiekiem. Cztowiek,
ktéry ma problemy zdrowotne, €0 ma ograniczone mldwosci korzysta-
nia z dobrodziejstw jakie niesie za gatzas wolny.

Cechy, ktéra ma znaezy wpltyw na realizagj czasu wolnego jest wy-
sokai¢ dochodéw. Cgsto jest takze wysokaé dochodéw na cztonka rodzi-
ny wplywa na ilé¢ czasu przeznaczema poszczegoélne formy jegogsiza-
nia, jak i na jego jaki.

Wspotczénie struktura czasu os6b dorostych dziedi sa czas pracy
zawodowej i czas poza pracCzas pracy zawodowej obejmuje wszystkie
obowiazki zawodowe oraz czas dojazdu do pracy i czasypidest to tzw.
czas zajty, ktéry jest gtownynerédiem dochodéw cziowieka. Drugim seg-
mentem struktury czasu jest tzw. czas pozaapragvodovd, w ktérym wy-
odrebniono trzy segmenty. Pierwszy z nich obejmuje zabpania rodzinne,
na ktére sktadajsie réznorodne prace domowe np.: sgenie, prasowanie,
gotowanie, pranie, robienie zakupdw itp. Drugi gmnto segment dotygzy
zobowhzan dobrowolnych. Jest to nauka wlasna: aszzzanie na kursy,
studia zaoczne itp., a takdziatainé¢ w wszelakich organizacja np. charyta-
tywnych. Trzeci to czas bez zobawa, ktéry mazna nazwé czasem wol-
nym (swobody). Jest to czas na realizdjbby, kontakty towarzyskie, agl
danie tv, czytanie prasy, lgek, relaks naswiezym powietrzu, rozrywki
kulturalne. Oméwione segmenty prezentuje psza tabela nr 1.

Tabela nr 1. Segmenty czasowe

Czas pracy | Czas poza prag zawodowg
zawodowej
Obowiazki Zobowigzania Zobowiazania dobrowolne Czas bez zobamen
zawodowe rodzinne
Czas dojazdy Prace domowe| Nauka wlasha: ugszcza-| Realizacja hobby;
do pracy spratanie, praso-| nie na kursy, studia zaocz- Kontakty towarzyskie;
Czas pracy wanie, gotowanig ne itp. Ogladanie TV, czytanie|
itp. Dziatalnag¢ w réznego ty- | prasy, ksizek;
Robienie  zaku- pu organizacjach np. cha-Relaks naswiezym po-
pow; rytatywnych wietrzu;
Rozrywki kulturalne
Segment A Segment B Segment C Segment D
Czas dyspozycyjny Czas swobody
Czas zajty Czas na wpét wolny Czas wolny

Zrodio: opracowanie whasne na bazie struktury caaelnego ucznidw zamieszczonej [w:]
Dziendziura K., Ramy czasu wolnego gimnazjalistow [wdjttuk E., Karpiczyk P.(red.), Spo-
teczne uczestnictwo mtodzig sredniego miasta, Warszawa 2005.
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Aby odnig¢ sie (poza teor charakteryzujca teoretyczne podggie) do
czasu wolnego wspétcgsie naley przytoczy najnowsze badania nad cza-
sem wolnym. Badania, ktérych wyniki ukazujbrazzycia dorostego Polaka,
mieszkaca wojewddztwa lubuskiego, prowadzono w KatedrzdaBegiki
Spotecznej Uniwersytetu Zielonogérskiego, na przesi ostatnich dwdch
lat. Jednym z aspektow podlegmjch analizie byt badany przeze mnie czas
wolny.

Pierwszym charakteryzowany obszar dotyczyt spranidzgakie formy
spdzania czasu wolnego, wybiegayspoétczénie dorgli mieszkacy woje-
wodztwa lubuskiego. Wyniki badaukazaty,ze w czasie poza pragonad
potowa dorostych (53,8%) egto spdza czas na pracach domowych i robie-
niu zakupow (51,1%). Obie te czyriwonie nalea do form realizacji czasu
wolnego. Natomiast czas na wpdt wolnyswazcony na nauk wiasry badz
dziatalndg¢ w réznego typu organizacjach absorbuje niewiele ponadp6%
pulacji. Tymczasem wigiwie postrzegany z perspektywy definicji czas
wolny, w gtéwnej mierze realizowany jest bierni@ppzez ogldanie TV,
czytanie prasy, kskek. W podobny sposéb azap czas mzczyzni i kobie-
ty. Aczkolwiek to kobiety majgo zdecydowanie mniej ze wadlu na wek-
szy swoj udziat w pracach domowych. Poza tyeiamyzni znacznie cgciej
spedzap czas wolny na realizacji wkasnych zainteresawaz kobiety.

Wiek w przytaczanych wynikach badaie miat istotnego wptywu na
czeste realizowanie takich skladowych czasu wolnegh; jelaks nawie-
zym powietrzu, ogidanie TV czy czytanie praswd ksiazek. Z kolei miat
dwy wptyw na inry forme spedzania czasu wolnego — kontakty towarzyskie.
Zdecydowanie osoby do 4@.rczsciej, niz osoby starsze w ten sposéb wy-
korzystup czas wolny. Podobnie wiek okazak sstotnym czynnikiem w
realizacji nauki wlasnej. Réwnieosoby do 40 rz. czynh to najczsciej.
Natomiast hobby jest istotne weglzaniu czasu wolnego w szczegdiciadla
0s0b do 56 rz.

Kolejna przytaczaa w literaturze zmiermbrary pod uwag byto wyk-
sztatcenie. Wyniki ukazaly zaleos¢ w sferze funkcji relaksacyjnej czasu
wolnego — im wysze wyksztatcenie, tym wiej oséb sgdza czas néwie-
zym powietrzu. Podobnie wyniki uktadagie w przypadku nauki wiasnej czy
kontaktéw towarzyskich.

Badaniu podlegat rowniewptyw aktywndgci zawodowej na korzystanie
z czasu wolnego. Osoby, ktore w chwili bAderzystaty zeiwiadczé (np.
renta, emerytura)dolz byty bezrobotne e#ciej, niz zatrudnione skupialy i
na obowizkach domowych iirealizacji czasu wolnego. Natomiast osoby
zatrudnione ogciej niz pozostate grupy wykorzystywaty w czasie wolnym
kontakty towarzyskie, czy realizowaty swoje zaiesmwania.
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Analiza sytuacji materialnej ukazatze im wyzszy poziom dochodow
na jednego czionka rodziny, tym eziej podejmujemy nauk wiasr,
utrzymujemy kontakty towarzyskie, realizujemy hobby

Uczestnictwo w kulturze jest czynnikiem, ktére wasie wolnym uza-
leznione jest od typu gminy, z ktérej pochodzili bada' gminach miej-
skich ludzie czsciej w czasie wolnym korzystag kina, teatru, filharmonii,
niz w gminach miejsko-wiejskich czy wiejskich.

Badania dorostych mieszkedw wojewddztwa lubuskiego zawieraty
réwniez szczegoOtow analiz form czasu wolnego w ¢giu M. Grochodh-
skiego [Grochodiski, 1976]. Formy czasu wolnego podzielono w gasgt-
Cy sposob:

Tabela 2. Formy czasu wolnego realizowane przeasipch mieszka@ow wojewddz-
twa lubuskiego.

Formy czasu wolnego Rodzaj zaf L. %
Tworcze, czyli - majsterkowanie,

doskonaice osobow& przez wiasa | - modelowanie,

tworczaé uczestnikow - fotografika, 843 | 35,4%

- zagcia plastyczne,

- kolekcjonerstwo,

- rozne formy samoksztatce
nia.

Uspoleczniapce, czyli  wywierajce | - uczestnictwo w warsztatach
wplyw na ksztaltowanie sipostaw spo-| - uczestnictwo w pracy spg- 105 | 4,4%

tecznych tecznej
Percepcyjne,czyli - czytanie ksizek,
rozwijajace osobow&t przez poznawanig¢ - ogladanie TV,
i odbiér cudzej tworczei - uczszczanie do kina,
- czytanie czasopism,
- uczszczanie do teatru, 2302 | 96,7%

- uczszczanie do biblioteki,
- uczszczanie do filharmo
nii,

- stuchanie muzyki,

- obstuga komputera.

Rekreacyjne,czyli - uprawianie sportu,
charakteryzujce st szczegéla zdolng- | -spotkania, gry i zabawy
cig przywracania i utrzymywania réwng- towarzyskie, 1635 | 68,7%
wagi organizmu czlowieka - uczestnictwo w wyciecH
zkach,
- spacery
-wykonywane przez respor}-
Inne dentéw, a nie gfe w kafete-| 210 | 8,8%
riach pytania
Ogotem 2381 | 100,0%

Zrédio: Zdaniewicz M., Czas wolny Lubuszan [w:] Milkska G., Wolk Z., ,,Lubuszanie 2012
diagnoza stanu”, Zielona Géra 2012, s. 150-151.
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Odnoszc sk do wynikow bada ujetych w tabeli, mana stwierdzt, ze
dorcéli mieszkacy wojewddztwa lubuskiego gtownie realizujormy per-
cepcyjne. $ to formy zwihzane poznaniem i odbiorem cudzej twoKzzo
Druga najbardziej propagowanformg realizacji czasu wolnegoa sformy
rekreacyjne, polegage na uprawianiu sportu, grach, spacerach. Tgzmci
formy doskonajce osobowse, ktére skupioneasna wlasnej tworczei uc-
zestnikdw, np. majsterkowanie, fotografika. Najmnigykorzystywam w
zyciu 0so6b dorostych forarealizacji czasu wolnego okazatyg $dormy uspo-
leczniajce, ktore realizowaneaspoprzez uczestnictwo w z0ego rodzaju
warsztatach 411z pracy spoleczne;.

Analizujac ukazane wyniki badaw zestawieniu z nymi zmiennymi
niezalenymi mazna wysug¢ kilka istotnych wnioskow:

Formy twércze:

- mezczyzni znacznie cgciej, niz kobiety sgdzap czas wolny dosko-
nakc osobowé¢ przez whasa tworczaé¢ (51,9% : 21,1%);

- osoby miodsze ezciej wykorzystuj formy tworcze (do 55 %.), niz
starsze (po 56 ¢.);

- formy twodrcze ceiciej realizuj osoby z wyksztalceniem virgzym
oraz pracujce zawodowo;

Formy uspoteczniage:

- wraz z poziomem wyksztalcenia wzrasta skiddndo realizacji tych
form;

- cze$ciej stosuy je mieszkacy miast, nk gmin wiejskich;

Formy percepcyjne:
- realizowane $ na podobnym poziomie przez osoby amym wyk-
sztalceniu;

Formy rekreacyjne:
- dominup wsréd oséb pobieragychswiadczenia;
- najrzadziej stosujje osoby osigajace bardzo niskie progi dochodowe;

Aby podsumowé rozwazania dotycace czasu wolnego wspotcree,
mozna przytoczy wnioski ptyrace z omawianych badav ramach projektu
,.Zycie Lubuszan. Wspotczesita perspektywy”.

Przeciétna osoba dorosta giza czas poza prazawodowy (czsto po-
strzegany jako czas wolny) gtéwnie na pracach doysbwi zakupach.
Rzadko czas dyspozycyjny przeznacza na @avasm czy prace charyta-
tywna. Z kolei czas swobody gtdwnie realizuje biernieppez ogidanie
TV, czytanie ksizek dz prasy. Dé¢ czesto sgdza czas z rodzinlub w
gronie znajomych. Wksza¢ dorostych Lubuszan sporadycznie korzysta
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z czasu wolnego néwiezym powietrzu. W niewielkim stopniu czas wolny
spdzap uczestniczc w kulturze ldz realizupc hobby. Lubuszanie gtéwnie
wykorzystup w czasie swobody formy zwdane z poznaniem i odbiorem
cudzej tworczéci tzw. formy percepcyjne. Zdecydowanie niesktonni an-
gazowa® sie W prace spoteczne.

Analiza wynikéw bada dotyczicych czynnikéw, ktére majwptyw rea-
lizacje czasu wolnego respondentéw ukazatagtdownym elementem magj
cym wptyw na sposoby gdzania czasu wolnego wspoténie jest dochdd
na osok w rodzinie. Tym samym przevmie osoby o wysokich dochodach
w wigkszym stopniu sglzap czas tworczo, uspoteczriap adz rekreacyj-
nie. $, to rowniez osoby, ktore zdecydowanieesziej wypoczywaq aktyw-
nie, ch@ jednoczénie deklaruj najmniejsz ilos¢ czasu wolnego [M. Zda-
niewicz, 2012].

Podsumowujc rozwaania dotyczce czasu wolnego wspotéree, na-
lezy zauway¢ czesto podkrélany w badaniach jakeiowych przez respon-
dentow fakt, stosunkowo niktej jego b — szczegdblnie w ggu dni roboc-
zych. A przecie coraz czsciej mowi sk o tym,ze to czas wolny ma wptyw
nazycie cztowieka, na ksztattowaniec stylu zycia wspotczesnych spotec-
zenstw. Wiemy bowiem,ze na jego jak& czy sposoby jego kreowania
wplyw ma wyksztatcenie, tradycjérodowiskowe, stan cywilny, pteczy
wiek. Gorzej jak pojawia siobok nich element domimgy wspdtczénie,
jako odgrywagcy zasadnicg role w réznicowaniu sposobow ggdzania czasu
wolnego - czynnik finansowy.

Literatura:

Nowak-Lipinska K., Wykorzystanie czasu wolnego w rehabilitagiibiej
upasledzonych umystowo, Warszawa 1989.

Kaminski A., Czas wolny i jego problematyka spotecznazhgwawcza,
Wroctaw-Warszawa-Krakow 1965.

Marynowicz-Hetka E.(red.), Pedagogika spotecznarsdtava 2007.

Zdaniewicz M., Praca zawodowa a sposobgdgpnia czasu wolnego, nie-
publikowana rozprawa doktorska, Zielona Géra 2008.

Zdaniewicz M., Czas wolny Lubuszan [w:] Mitkowska., GWolk Z.,
,,Lubuszanie 2012 diagnoza stanu”, Zielona Gér&2201

Zdaniewicz M., Struktura czasu wolnego Lubuszar] Wotk Z., ,Zycie
Lubuszan. Wspoiczesabi perspektywy lubuskich rodzin”, Zielona Gé-
ra 2012.

Magdalena Zdaniewicz
Uniwersytet Zielonogorski
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REALIZACJA IDEI KREATYWNO SCI
W PRAKTYCE EDUKACYJNEJ SZKOLY WY ZSZEJ

Lucyna Skorecka

Tak wiele méwi st dzisiaj o twérczéci, o potrzebie bycia twdrczym.
Odnosi st to niemal do kadej dziedzinyzycia ludzkiego. Twoércza jest
zjawiskiem ztaonym i trudnym do opisania oraz badania poprzeZzsnie-
jednorodné¢. Stanowi przedmiot zainteresofivavielu dziedzin naukowych,
miedzy innymi historii, filozofii, socjologii orapsychologii i pedagogiki.
Powszechnie tworcZé kojarzona jest z dziataldoia artystow i ich wytwo-
rami. Pytanie o tworczo bez dziet odsyta nas do tworéeojako cechy in-
dywidualnej. W tym przypadku ¢gto wywa sk terminu kreatywnge.

W dzisiejszych czasach niezwykle & jest znalezienie idealnegu-
delu studenta pedagogiki nowej epo&tudenta, ktéry powinien sproéta
nowym edukacyjnym wyzwaniom, otwartego na ustawéczioskonalenie.
Najwazniejsza staje siw tym rozumieniu cigta praca na rzecz jego rozwoju
w kontelkécie organizowania systemowych dziafainnowacyjnych rozwg-
zan dotyczcych catej spoteczioi akademickiej.

Szkota wyisza dla mtodzigy rozpoczynajcej studia cgsto jest warté
cia samy w sobie. Jednocgeie Uczelnia ma umidiwi¢ realizacg innych,
indywidualnych czy spotecznych, wysoko cenionychrteéai’. K. Jaskot
opisupc funkcje szkdét wyszych, dokonuje ich podzialu na zewmne
i wewretrzne. W pierwszej grupie znajdusic funkcje zwazane z systemem
szkolnictwa wyszego ,systemem edukacyjnym, z systemem na rzgiante
oraz na rzecz makrosystemie podstawowe funkcje zewtnzne rozumiane
sa jako wynik dziatania szkoty wiszej majcego wplyw na inne systemy,
z ktérymi jest ona zwizand. Natomiast wrod funkcji wewrtrznych znaj-
duja sie nastpujace: dydaktyczna, wychowawcza, wspomagania rozwoju
studentow orafunkcje kompensacyjne. Wielokierunkowe oddziatywanie na
studentéw, tworzenie warunkéw sprzyi@jch ich rozwojowi i osiganiu
mozliwie najwyzszych kwalifikacji stanowi najwaniejsz, sfer dziatalngci
szkoly wyzszef . Tadeusz Lewowicki wymienia @i koncepcji w zwizku
z realizowaniem funkcji dydaktycznych uczelni, kepcje: ogélnoksztaica
(zwigzana z przekazywaniem wiedzy), specjalistycznap@hspca wysokie
kwalifikacje w wybranych dziedzinach aktyw§wd zawodowej), personalis-
tyczna (gdzie najwaniejsze jest sprzyjanie rozwojowi osobdwostudiup-

! sawczuk W.,Wartasci preferowane przez studentdw w okresie transfojimastrojowej
Olsztyn 2000, s.40-41

2 Jaskot K.Funkcje szkoty wgzej jako instytucji edukacyjn&zczecin 2002, s.5-10

3 Jaskot K,Funkcje szkoly., op.cit., s. 11-21
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cych), progresywistyczna (zaktaded przygotowanie do skutecznego radze-
nia sobie z pojawiagymi sk problemami) i kompetencyjna (klach nacisk
na waskoprofilowane i sprawrigiowe przygotowanie studenté)Cezary
HendryK wskazuje,ze szkota wysza uczy, ksztalci i jednocirée rozwija
dziatalng¢ naukows, w trakcie prowadzonych ba@lamaukowych. Studenci
wdrazani s takze do aktywnéci badawczej, poprzez ksztattowanie w nich
zapalu badawczego, rzetedobnaukowej, czy dostrzegania probleméw oraz
krytycyzmu i dizenia do prawdy. Autonomia szkoty wszej wyzwala twor-
czas¢ pracownikow i studentdéw w ksztattowaniu jej obciVystpuje tutaj
znacznie wgksze zrgnicowanie form zaj¢ dydaktycznych, i na pozosta-
tych szczeblach ksztatcenia. Decyduje to o chara&teprzebiegu zeico-
wanych oddzialyw& miedzy nauczycielami akademickimi a studentami.
Proces ksztalcenia w znacznym stopniu opieraaiwyzwalaniu samodziel-
nosci kreatywnej i aktywnéci studenta.

Bardzo wana réwniez role w realizowaniu funkcji wychowawczych
uczelni petni nauczyciel akademicki. Inspiruje smtbw do rozwoju ich
osobowdci w sferze moralnej, estetycznej, spotecznej, eggystencijalnej.
Przekazuje ponadto idealy, waitg zasady pospowania, umaliwia stu-
dentom poznawanie wlasnych #imosci w zakresie samodoskonalehia
Nauczyciele akademiccy powinni pobudzzozytywrs motywacg do ucze-
nia sk, zapewniajc studentom réwne szanse dlaagsiccia sukcesu. Moty-
wacja jest najwaniejszym czynnikiem skutecznego nauczania i wychoava
Kompetencje merytoryczne i psychopedagogiczne naisla akademickie-
go pozwalaj rozbudza wielokierunkowe zainteresowania studentow, dczy
ich postaw aktywnych, undbwiajacych im zdobywanie wiedzy. Istotne staje
sig rowniez uczenie umiejtnosci podejmowania samodzielnych decyzji, ra-
dzenia sobie z trudidoiami i ksztattowania wrdiwos$ci na otaczaica rzec-
Zywistas¢ spotecza. Zadaniem uczelni wagzych jest stwarzanie warunkéw
umazliwiajacych studentom skuteczmealizacg ich zdolngci i potrzeb edu-
kacyjnych i rozwojowych, rozwijanie zdoléd i wyzwalanie ich tendenciji
tworczych.

Obecna sytuacja na rynku pracy, potrzeby i oczekiavapoteczne in-
spiruja wielu ludzi do podejmowania #aych wyzwa. Aby sprosta wyma-
ganiom wspofczesnegawviata koniecznym staje siprzygotowywanie mio-

! Jaskot K, Funkcje szkoly., op.cit., s. 13-14

2 Hendryk C.,0 takcie pedagogicznym nauczycieli akademickictientacji podmiotowej stu-
dentéw Szczecin 2000, s.15-16

3 Cyboran B.,Zaangaowanie nauczycieli akademickich w dziatania wychewze na rzecz
studentéw — komunikat z badgw:) Studenci we wspdlnocie akademick{egd.) D. Skulicz,
Krakéw 2007, s.105
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dziezy do mierzenia giz bardzo trudmi wymagajica rzeczywistdcia. Dla-
tego tak istotne stajeesiiczenie przysztych pedagogéw kreatyésippod-
ejmowania rénego typu wyzwa na rzecz wtasnego rozwoju. Kreatywto
jest procesem umystowym, @ki ktéremu powstaj nowe idee, koncepcje,
pomysty na realizagjzyciowych przedsiwzie¢. Kreatywnego studenta pe-
dagogiki powinna charakteryzowamiegtnos¢ dostosowywania sido ré&-
nych warunkoéw, oryginalrié, otwart@d¢ na nowe pomysty, zdol§é do ref-
leksji nad wkasnymi sukcesami. Niezimym warunkiem do poprawy poczy-
nan zawodowych jest wewgtrzny monolog mli, prowadzcy do autoref-
leksji nad wtasa aktywndcia ukierunkowan na rozw¢j. Wedtug Henryki
Kwiatkowskiej pogciem wigciwie oddajcym charakter procesu ,wzrasta-
nia” w zawdd jest tzw. adaptacja tworcza, polegajna przekraczaniu zasta-
nych konwencji w dzeniu do dziata autonomicznych, podejmowanych we
wlasnym imieniu i na wtasne ryzyko, aawidziata twérczych i odpowie-
dzialnycH. Oznacza toze w kontekcie organizaciji ksztatcenia szkolnictwa
wyzszego i wyzwa dzisiejszego rynku pracy, rozwijanie kreatyweio
u studentéw jest jedrez podstawowych funkcji uczelni.

Waznym, ale bardzo trudnym procesem jest wdrge kreatywnéci w
realizacg programow studiow. Ale, czy wdranie przedmiotu ,kreatyw-
nos¢” w programy gwarantuje sukces? Niniejszy problevstat podgty pr-
zez autork artykutu na podstawie prowadzonych badad poziomem stanu
wiedzy o twoérczéci wsrdd studentdw Wiszej Szkoty Pedagogicznej To-
warzystwa Wiedzy Powszechnej w Warszawie, Wydziéuk Spoteczno-
Pedagogicznych w Katowicach. WSP TWP w Warszawiezeaa w 1993
roku decyzy Ministra Edukacji Narodowej to jedna z najiji istniepcych
niepublicznych uczelni humanistycznych w Polscejeda dydaktyczne
prowadzone sw 6 wydziatach Polski; Wydziat Nauk Spotecznychwar-
szawie, Wydziat Nauk Spoteczno-Pedagogicznych woWatach, Wydziat
Nauk Humanistyczno-Spotecznych w Olsztynie, WydZaimiejscowy w
Lublinie, Cztuchowie i Szczecinie. W swojej bogatdgrcie edukacyjnej
Uczelnia proponuje nagkna péciu kierunkach studiéw. Szkota posiada
uprawnienia do ksztalcenia na poziomie studiéwopsia oraz studiéw Il
stopnia niestacjonarnych. Wiadze Uczelni usprawoigjroces ksztalcenia
odwaznie wprowadzaj nowe technologie komunikacyjne. Obok tradycyj-
nych form nauczania prowadzongtakze zajcia dydaktyczne przyzyciu
metod i form ksztalcenia na odlegto WSP TWP w Warszawie zapewnia
swoim studentom wyksztatcenie zgodne z napgymi standardami europej-

 Kwiatkowska, H. 1993Logika rozwoju zawodowego nauczyciple] Ksztalcenie nauczycieli,
1993, 1,5.73
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skimi. Uczelnia skutecznie pozyski§edki zewrtrzne. Aktualnie Uczelnia
realizuje ponad 20 projektdw edukacyjnych i badawhzfinansowanych ze
srodkéw Europejskiego Funduszu Spotecznego w ranRaolgramu Opera-
cyjnego Kapitat Ludzki. Oznacza to m.iae studenci, absolwenci oraz kan-
dydaci zewntrzni map mazliwo$¢ podgcia nieodptatnych studiéw niestac-
jonarnych, podyplomowych na wielu atrakcyjnych rgmio specjalnéciach
oraz ré&norodnych kurséw, podnogzych kwalifikacje zawodowe.

Znaczenie wychowania do tworézd w szkolnictwie wyszym stalo
sig inspirach do realizacji projektu ,Nowoczesny Wyktadowca +otui co-
ach”. Podgte dziatania w ramach projektu to odpowieda kreowanie
i wdrazanie howoczesnych metod ksztalcenia w szkolnictmjeszym. Tu-
toring jako jedna z metod budowania vdavej relacji pom¢dzy nauczaj-
cym (mistrzem), a uezym sk (studentem) szczegolnie sprzyja samoorgani-
zacji pracy studenta i motywuje go daglego rozwoju. Wykladowca pel-
niacy role tutora jest mistrzem, ktéry sty rach, a ponadto potrafi odpowied-
nio pokierowa talentem podopiecznego. Zatme w tym projekcie dziatania
maja za zadanie nie tylko podvszenie kompetencji kadry dydaktycznej, ale
réwniez wzmocnienie praktycznych umégnosci w zakresie tutoringu aka-
demickiego. Opracowany program szkoleniowo-doradoryz maliwosé
wymiany déwiadczér w ramach krajowych wizyt studyjnych i zagranicz-
nych stay w osrodkach akademickich, pozwala na przygotowanie askt
dowcow do samodzielnego opracowywania i werdaa Systemu Tutoringu
Akademickiego w pracy dydaktycznej. Idea przewodnigiektu pozwala na
zwigkszenie szans i wzmocnienie aktyweoionaukowej studentoéw oraz krea-
tywnasci i tworczaici wéréd miodych nauczycieli akademickic ramach
dziatah zwiazanych z projektem studenci bioudziat w zagciach z przed-
miotu kreatywné¢ oraz innowacyjn&. Kazdy blok zagé¢ obejmuje 30 go-
dzin. W trakcie kursu uczestnicy pozmapetody pracy twoérczej i innowa-
cyjnej, jak rownie zdobywaj umiegtnosci ich praktycznego wykorzystania.
Bloki przedmiotowe prowadzones pod kierunkiem treneréw twdrczego
myslenia.

Petniac funkci asystenta regionalnego projektu piaiin badania empi-
ryczne w grupie studentéw Wydziatlu Nauk Spoteczedd®ogicznych w
Katowicach uczestniazych w zagciach z przedmiotu kreatywgd w roku
akademickim 2009-2011.

Dla oceny skuteczrioi podejmowanych dziataw ramach projektu
niezledne g badania diagnostyczne, ktérych wyniki glajskazéwki do rac-
jonalnego i trafnego prowadzenia praktycznych dgigbedagogicznych.
Artykut, ze wzgkdu na swaj ograniczon forme nie mae by miejscem

L www.tic.wsptwp.eu
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szczegotowej charakterystyki poj tworczaé¢ i kreatywndé¢. Dlatego te
autorka przyjta za cel artykutu wskazanie stanu wiedzy o twéczwsérod
badanych studentow, ktorzy ulezyli kurs z przedmiotu ,kreatywré'.

W celu uzyskania odpowiedzi na pytanie: Jaki st&adny o twdrczéci
posiadaj badani studenci po ukozeniu kursu z przedmiotu ,kreatyw§ss?

w badaniach diagnostycznych zastosowano metodyrzeadia badawcze
przyjmujac klasyfikacg metod wg Stanistawa Palkiw celu sprawdzenia
poziomu stanu wiedzy o twércsm wsrdd studentdéw zastosowano Kwestio-
nariusz ,Co sdzisz o twérczéci” Doroty Ekiert- Oldroyd, za zgod Autor-

ki.

Kwestionariusz sktada @iz 6 skal badapych: poghdy na tworczéc,
cechy ludzi twérczych, proces twoérczy, produkt tezy, klimat i stymulo-
wanie twdrczéci oraz samoocerwtasnej aktywnéci tworczej. Odpowiedzi
w skali 1-5 g punktowane zgodnie z kluczem. Badanyzmaoizyskéa mak-
symalnie 55 punktéw, $# wszystkie odpowiedzi bylyby zgodne z kluczem.
Cze$¢ dotyczica samooceny, skala 6 nie jest punktowana.

Ponadto dokonano analizy danych zawartych w arttietwaluacyj-
nych, wypetnianych przez studentéw hioych udziat w zajciach z przed-
miotu ,kreatywnd¢”. Kwestionariusze ankiet ewaluacyjnych wraz z amal
znajduj Sic na stronie internetowej WSP TWP w WarszawRytania do-
tyczyty: ogolnej oceny kursu, przydatmd prezentowanych téei, jakasci
materiatow dydaktycznych, oceny przygotowania prdeyeego zajcia,
sposobu prowadzenia zéji zdobytych umiejtnosci.

W badaniach brata udziat grupa 98 studentow pedkigaznych spec-
jalndsci. Zajgcia z przedmiotu kreatywdéd w wymiarze 30 godzin przeznac-
zona byly dla studentéw wszystkich specjatnma kierunku: pedagogika.
Grupy formowane byly na podstawie zémych przez studentéw deklaracji
uczestnictwa w projekcie ,Nowoczesny wyktadowcautett i coach”. Naley
zaznaczy, iz zagcia przedmiotu kreatywrié prowadzone byly poza obo-
wiazujacym harmonogramem zgjdydaktycznych dla poszczeg6inych spec-
jalnosci. Najwieksza liczba badanych studentéw to studenci pedkgpgi
zedszkolnej i edukacji wczesnoszkolnej. Uczestroctwzagciach z przed-
miotu ,kreatywnd@¢” byto dobrowolne.

Celem bada byta diagnozgpoziomu wiedzy o tworcsm wirdd bada-
nych studentéw. W badaniach wia udziat 80 osobowa grupa studentow.
Nalezy zaznaczy, iz jest to wysoki odsetek w grupie 98 osob. Studerei

! Palka S.Metodologia Badania Praktyka pedagogicz@alaisk 2006,s.49

2 Ekiert-Oldroyd D. Pedeutologiczne konteksty dydaktyki twafcizoich pragmatyczne impli-
kacje (pedentologia tworcza a dydaktyka tworczei), red. K. J. SzmidtDydaktyka twér-
czaoici. Koncepcje-problemy-rozgdania,Krakow 2005, s.144-145

3 www.tic.wsptwp.eu
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mieli obowhzku wypetniania kwestionariusza ankiety. ia wnioskowa,
iz brak wypetnienia wizat st z duza iloscia podejmowanych zadaw trak-
cie zagc.

Wyniki bada odngnie poziomu wiedzy o tworczoi zamieszczono w
tabeli 1 2.

Tabela 1 Srednie uzyskane przez badanych studentéw w posakmety skalach
Kwestionariusza CSOT

Skala nr Maks.

Srednia liczba Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Grupa | Grupa Razem
o I I v v v

arytmetyczna | punktow

1. Poghdy na | ,; 10 10 12 13 13 12 11,6

tworczos¢

2. Cechy

ludzi  twoér- | 21 15 11 15 13 15 12 13,5

czych

3. ~ Proces| , 3 3 3 3 3 3 3,0

twérczy

4. Produkt | 4 1 2 3 2 2 1 1,9

twoérczy

5. Klimat i

stymulowa- | o 8 6 8 8 8 7 7,5

nie tworczos-

ci

gg"'”a sred- | g5 37 32 41 39 41 35 37,5

Zrodto: badania wkasne (ogdina liczba badanych egib)

Tabela 2. Poprawne odpowiedzi uzyskane przez badanych sibiem poszczegol-
nych skalach. N=80

Skala nr Grupa
%
1. Poghdy na tworczgsé 70,9
2. Cechy ludzi twérczych 66,6
3. Proces twérczy 77,8
4. Produkt twérczy 45,0
5. Klimat i stymulowanie twérczaosci 84,3
Ogotem 70,0

Zrodto: badania wkasne (ogdina liczba badanych eib)

Analiza wynikéw bada przedstawionych w tabeli 1 i 2 w odniesieniu
do poszczegolnych skal wskazuje,studenci uzyskali ponad potewnak-
symalnej liczby punktéw, co stanowi 70,9 % ogétpraovnych odpowiedzi.
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W zakresie deklarowanej wiedzy dotycej cech ludzi twérczych badani
osiagreli 66,6% poprawnych odpowiedzi. Skala nr 3 dotye#gdzy o pro-
cesie twdrczym — wszystkie grupy badane uzyskatyysoki odsetek po-
prawnych odpowiedzi (77,8%), éwiadczy o dobrej orientacji w tym zakre-
sie. Natomiast w skali nr 4 dotygej wiedzy o produkcie twérczym badana
grupa uzyskata bardzo niski odsetek poprawnych witzi. Wida wyraz-
nie braki w wiedzy dotycrej tego zakresu zagadfhieMozna jednak wnios-
kowat, ze studenci nie majjeszcze maiwosci dziatania w obszarze prakty-
ki pedagogicznej. Znagey odsetek studentéw bigych udziat w zajciach

z kreatywndci stanowi grupa studentéw | stopnia studiéw nigstaarnych.
Jak wynika z analizy danych wszystkie grupy badanyzyskaty w skali nr
5 najwyzszy odsetek poprawnych odpowiedzi. Zebrane danazaugkjasno,
ze badana grupa studentow posiada wigdaretycza w zakresie tworzenia
klimatu sprzyjaacego rozwojowi tworczéi na poziomie dobrym.

Z analizy materiatu zawartego w tabeli 1 i 2 wymike wicksza¢ ba-
danych studentéw posiada dehlorientacg w zakresie pogbéw na twor-
czas¢, cech ludzi tworczych oraz klimatu i stymulowamwedrczaici. Nato-
miast nkszy poziom wiedzy deklaryjw zakresie procesu i produktu twor-
czego.

Poziom samooceny ma decyay wpltyw na posipowanie i dziatanie

jednostki. Od faktu bowiem jak jednostka postrzegaenia siebie samego
zalezy ,sposob reagowania na zadania, jakie przed noja,stharakter sto-
sunkéw z innymi ludmi, efektywnd¢ jej dzialania, a tym samym dalszy
rozwdj osobowsci. Okresla takze to, czego cztowiek gotdéw jest ppodpc,
a czego odmowi na co si decyduje, a czegoebizie si obawiat' Reasumu-
jac, mazna powiedzié, ze samoocena jest to zbiGd®w i opinii jednostki
0 sobie, ktére umidiwiaja badz tez utrudniaj podejmowanie dziafauzys-
kania celéw wyszych. Jest wic motorem lub hamulcem dziatania.

Skala nr 6 ,samoocena wlasnego potencjalu twoEzeg jest pun-
ktowana, std w odniesieniu do niej nie mpa méwe o prawidlowych czy
nieprawidtowych odpowiedziach. Badany wypowiadaejvskali ady o sa-
mym sobie, odpowiadaj na pytania, ktdre nosdsobisty charakter. Prag-
nac odpowiedzié na pytanie:Jaki poziom samooceny wilasnej twogczo
wykazug badani studenci biecy udziat w zajciach z przedmiotu ,kreatyw-
nosé"? przeanalizowano wyniki badakwestionariuszem CSOT. Dane lic-
zbowe i procentowe dotygee odpowiedzi na pytanie 44 zawiera tabela 11.

! Kulas H.,,Mechanizm funkcjonowania samoocenysychologia Wychowawcza, 4/1983, s.44
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Tabela 3.Rozktad liczbowy i procentowy odpowiedzi w twierdne nr 44: Mysle,
ze w poréwnaniu z innymi ldchi jestem bardziej tworczy”.

. . I %
Pytanie 44 Liczba odpowiedzi N-80
Tak 52 65,0
Nie 11 13,7
Nie wiem 17 21,3
RAZEM 80 100.0

Zrodto: badanie wiasne

Jak wid&é samoocena wszystkich badanych w tym zakresieesienjs-
ka. Znaczna e#¢ 0s6b uwaa sk za twércze, natomiast niewielka grupa za
mniej twércze w poréwnaniu z innymi. Niemal 1/4 bagich nie wie, jak
ocent siebie pod tym wzgbem. 17 studentéw nie potrafito jasno ckire
swojej odpowiedzi w tym twierdzeniu.

Wsréd wszystkich badanychza65 % postrzega siebie jako bardziej
tworczych od innych, a 13,7 % nie zgodzita & stwierdzenieny,e s bar-
dziej tworczy nk inni ludzie.

Tabela 4 Rozkilad liczhowy i procentowy odpowiedzi w twieetiu nr 45: ,Nie
wiem, czy jestem os@hbworcz”.

Pytanie 45 Liczba odpowiedzi % N-80
Tak 47 58,7

Nie 11 13,8

Brak odpowiedzi 22 27,5
RAZEM 80 100.0

Zrodto: badanie wlasne

Badani zostali poinformowanie w tym pytaniu nie ma nibwosci od-
powiedzi ,nie wiem”, mog natomiast nie udzi€lizadnej odpowiedzi. W
ogolnej liczbie 80 studentéwz 22 badanych (27,5%) nie udzielito odpowie-
dzi. Moze to oznaczg ze posiadajc wicksz wiedz na temat tworcZui
maja wyzsz, swiadoma¢ swoich cech.

W twierdzeniu 46 najbardziej wprost bada samooceg potencjatu
tworczego. Dane liczbowe i procentowe dotyez tego zakresu przedstawia
tabela 5.
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Tabela 5. Liczbowy i procentowy rozktad odpowiedzi w twierdae nr 46:,My sle,

ze w tgcie tworczaci miatbym dobre wyniki”.

Pytanie 46 Liczba odpowiedzi % N-80
Tak 62 77,5

Nie 13 16,3

Nie wiem 5 6,2
RAZEM 80 100.0

Zrodto: badanie wiasne

Na podstawie danych zebranych w tabeli 5 wynikasamoocena wias-
nego potencjatu twdrczego u niemal wszystkich badafest wysoka. Niski
odsetek (6,2 %) badanych nie ma rozeznania co @snebo potencjatu
tworczego. 16,3% ogotu badanych nie przewidujegrs¢cia wysokich wy-
nikbw w testach twdrczeoi, natomiast 77,5 % o0s6b wysoko ocenito swe
mozliwosci w tym zakresie.

Pytania 47 i 48 zawarte w Kwestionariuszu ,,CSO%'bardzo zblione
tresciowo, dlatego teinterpretowaneastacznie.

Tabela 6 Rozkiad liczbowy i procentowy odpowiedzi w twieethiu nr 47: Mam ju&
pewien dorobek tworczy”.

Pytanie 47 Liczba odpowiedzi % N-80
Tak 44 55,0

Nie 17 21,3

Nie wiem 19 23,7
RAZEM 80 100.0

Zrodto: badanie wiasne

Tabela 7. Rozkfad liczbowy i procentowy odpowiedzi w twieetdu nr 48: Robk
takie rzeczy, ktére mpna by uzné za twdrcze”.

Pytanie 48 Liczba odpowiedzi % N-80
Tak 52 65,0

Nie 15 18,7

Nie wiem 13 16,3
RAZEM 80 100.0

Zrodto; badanie wlasne

Analiza danych zawartych w tabelach 6 i 7 wskazigdyadani studenci
optymistycznie ocenili si w poszczegoélnych obszarachz A5,5% os6b
uwaza, z maj juz pewien dorobek twoérczy, a 65,0%¢ robh takie rzeczy,
ktére mana by uzné za tworcze.

Wyniki wskazuj i potwierdzag uzyskany wskanik przez badangrupg
w obszarze wiedzy na temat procesu twoérczego iyktod Dane zamies-
zczone w powyszych tabelach wskazyjze badani nauczyciele optymis-
tycznie ocenili 5§ w kwestii dorobku twérczego i utrzymal bcer w na-
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stepnym twierdzeniu dotyexym tworczego dziatania. Wkszasi¢ badanych
studentow uwza, ze ma ju pewien dorobek tworczy. Natomiast 65,0 % 0go6-
lu badanych ocenia swppziatalng¢ za twoérca. Mozna przypuszcza ze
badani studenci ocenilisbardziej realistycznie w zakresie wtasnego dorob-
ku twérczego i tworczych dziataniz w pozostatych twierdzeniach w skali nr
6. Nalezy stwierdze, ze zagcia przedmiotu ,kreatywrig” spetnity funkcg
regulacyjm miedzy ,ja realnym” a ,ja idealnym” i staltyesmotorem dziata
studentéw. Wzrost poziomu wiedzy o tworézioi samym sobie w wyniku
uczestnictwa w zagiach wptyrt na ocer swoich cech, mdiwosci i umie-
jetnosci wéréd badanych. Wszystkie odpowiedzi udzielone prbedam
grup; w skali nr 6 ,Samoocena wtasnego potencjalu tweégoZ wskazuj
jednak,ze mimo optymistycznych wynikéw w tym zakresie sameaestnic-
two w zagciach nie wystarcza w rozpoznawaniu i wykorzystywamtasne-
go potencjatu tworczego.

Analizie poddano réwnie opublikowane przez Biuro projektu wyniki
przeprowadzonych ankiet ewaluacyjnych na koniecx¢za przedmiotu
~Kreatywna¢”.

Tabela 8. Srednia ocen prowadzonych ga&jdydaktycznych uzyskanych ze studen-
ckiej Ankiety ewaluacyjnej

Srednia ocena

Obszar N=98
Spetnienie oczekiwajakie mieli Uczestnicy w odniesieniu do

i . 4,8
kursuKreatywnosé - Ogolna ocena kursu
Przydatné¢ prezentowanych ttei 4,9
Jaka¢ materiatéw dydaktycznych 4,7
Ocena przygotowania prowagzego 4,8
Ogotem 4.8

Zrodio: badania wlasne na podstawie ankiet ewalngchj /www.wsptwp.eu/ (ogodlna liczba
badanych - 98 osdb)
Ocena zaj¢ -w skali 1 oznacza najigz, 5 oznacza najwpgz ocery

Wyniki zawarte w tabeli 8 wytaie wskazuj na bardzo wysakocere
zaje¢ ze strony badanych studentéw. Ocena 4,8 w 5 siojiskali jest wy-
nikiem optymistycznym i pozwala na wyseoie wniosku o wysokim po-
ziomie prowadzonych zgj. Wysoko réwnie studenci ocenili przygotowa-
nie osob prowadzych zagcia dydaktyczne, co jednoczree potwierdza
dbatas¢ Uczelni o wysol jakos¢ ksztatcenia Ocena 4,9 w zakresie przydat-
nosci prezentowanych téei pozwala przypuszczaze wzrost poziomu wie-
dzy o twdrczéci stanie si motywach do podejmowania tworczych dziata
i rozwoju kreatywnéci ze strony studenta.

Wyniki przedstawione w pomszej tabeli potwierdzajwnioskowanie
o skutecznéci prowadzonych dziataze strony Uczelni. A 95% badanych
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wskazato na zdobycie nowych ungigjosci. Poddajc analizie porownawczej
wyniki w Kwestionariuszu ,,CSOT” i Ankiecie ewalugogj wyraznie mazna
zauway¢ na wzrostwiadomaci studenta w zakresie Jego samooceny i po-
tencjatu twérczego.

Tabela 9.Rozktad liczbowy i procentowy odpowiedzi uzyskanyirzez badangru-
pe studentoww Ankiecie ewaluacyjnej.

Ocena zag¢ Ocena zagé

LICZBA of N — LICZBA or N —
Obszar WSKAZA N % N = 98 WSKAZA N % N = 98

tak nie
Zdobycie nowych umiefnosci | 93 95 % 5 5%
Sposo6b prowadzenia zdj 94 96% 4 1%

Zrodlo: badania wlasne na podstawie ankiet ewalngchijwww.wsptwp.eu/(ogélna liczba
badanych - 98 osdb)

Zainteresowania autorki problematykworczaci skupiaj sic wokot
obszaru dziaka pedagogicznych. Prowadzone badania stanpvib; syste-
matycznego wjcia zagadnig tworczaci czlowieka i pozycji pedagogiczno -
pedeutologicznej. Analiza i ocena dotychczas praeagch bada w zakre-
sie wyzwalania tendencji twérczych studentéw upoviaa do stwierdzenia,
iz podgto zagadnienie stosunkowo istotne i stabo rozpaznan

Autorka artykutu zdaje sobie spraw wieldsci watkéw podgtych w ar-
tykule i niewyczerpania ich zakresu. Dotyczy toGeamo analiz teoretycz-
nych jak i praktycznych.

Mozliwosci pojedynczego badacza gdnak ograniczone. Autorka kie-
rowala s¢ trosky, aby wérod wielu watkdw nie zguht tego, co najwaniejsze
ukazania maliwosci urzeczywistnienia idei tworczoi w szkotach wy-
szych. Wszelkie czynniki, ktére nie zostaty w artkuwzgédnione inspiru-
ja do dalszych, tworczych poszukiivav tak zarysowanym, pasjomgym,
obszarze bada Autorka jestéwiadoma faktu,4 zebrany materiat nie upo-
wazhia ja do uogélnienia wynikéw swoich baflaa szersz populacg i or-
zekania o skuteczdoi prowadzonych za¢ z przedmiotu ,kreatywni@” w
ramach dziata projektowych Uczelni. Niemniej jednak pozytywneukaty
uzyskane w badaniachmielaja do wysungcia postulatu o potrzebie peasl
cia bada na szersgskak. Interesujcym projektem bytyby badania dotycz
ce stymulowania aktywroi tworczej studenta w sferze koncepcyjnej i reali-
zacyjnej we wspoOtpracy studentdw z trenerami trgdim tworczdgci. Reali-
zacja takiego projektu stanowitaby réwnigowy obszar bada Tego rodzaju
wspdlne przedsizigcie stwarzatoby szczegoélnie korzystne Aiveosci
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tworczego wazania bada pedagogicznych ze sfepraktyki zawodowej stu-
denta. Oddziatywania praktyki na teoretygamiedz pedagogiczgy na ba-
dania pedagogiczne dokonywane w toku agalziataniu, zdaniem autorki
powinno sté sie postulatem w sferze politykisaiatowej. Bardzo interesay
ca innowach jest wprowadzenie Regulaminu monitorowania loséwado-
wych absolwentéw od roku akademickiego 2012/2008/8P TWP W War-
szawie. Badania losow absolwentéw przeprowadzaderiie rzadziej i co
trzy lata, a wyniki przeprowadzonych badkeda stanowé cze$¢ procesu
projektowania programu ksztalcenia. Wystyiwniosek jest réwnie wyz-
waniem dla samej autorki pracydacej trenerem treningdw tworcm

i adiunktem w Wyszej Szkole Pedagogicznej Towarzystwa Wiedzy Po-
wszechnej w Warszawie na Wydziale Nauk Spoteczraafagicznych w
Katowicach.
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ZAGADNIENIA KULTURY J EZYKA
JAKO ISTOTNEGO ELEMENTU EDUKACJI PEDAGOGICZNEJ

Danuta Dramska

Nie trzeba dowodzi jak wielkim dobrem kultury spotecastwa jest ¢-
zyk ojczysty. Dla kadego, kto posiada samowiedmarodow i spotecza,
stowo jest najbardziej oczywist konkretn ojczyzry, dlatego teé sprawy
dotyczice kultury gzyka ojczystego nie madoy¢ nam obce. Najlepiej zro-
zumi€® to powinien nauczyciel, dla ktéregezyk (w znaczeniu komuniko-
wania st zarowno za pomacstowa pisanego jak i méwionego) jest podsta-
wowym narzdziem nauczania i wychowania.

Bo przecieé im sprawniejsza mowa dziecka, tym fatwiej wsgano swe
myéli,lco z kolei usprawnia kontakt Zeviatem i tym samym rozwija osobo-
WOSC.

Kultura jezyka to pogcie nadrzdne, pod ktérym najogélniej moa ro-
zumie czynny stosunek do sweggyka, czyliswiadomy dyspozycg umys-
towa, na ktéy sktadaj sie zaréwno znajomid regut, jak té stosowanie ich
w praktyce na zasadzie naturalnie dzigago nawyku. Kulturaegyka
obejmuje komunikowanie gizaréwno za pomacstowa pisanego, jak i mo-
wionego. W tym konteicie kulturazywego stowa odnosi sido stowa mo-
wionego i powinna byrozpatrywana w catym kontétie kultury gzyka.

Kulture zywego stowa naley pojmowa w sposob dwojaki: jakérodek
i jako cel dziatalnéci spotecznej a wt i dydaktycznej. Obejmuje ona bo-
wiem z jednej strony zespélviadomych dziata na materialegzykowym,
ktére mog doprowadz do petniejszego i sprawniejszego postugiwania si
mowa jako narzdziem medzyludzkiej komunikacji, spotecznego porozu-
migwania s}; a z drugiej - pozwala agjna¢ wyzszy stopié kultury w 0gé-
le.

Umiejetnos¢ sprawnego méwienia to w naszych czasach gmniajé
szczegllnie waa. We wspotczesnyrmyciu ogromn role odgrywaj takie
srodki przekazu informacji, w ktorych jej @mkiem jest stowo moéwione.
Totez wszelkie, nawet niezbyt xace wady wymowy, magw sposoéb istotny
wazy¢ na losach dzisiejszych ludzi zamyd@jim po prostu drogdo wielu
interesujcych, atrakcyjnych zawodow. Nienaganna wymowa powin
wchodzt w zakres podstawowych wymagastawianych midzy innymi
kandydatom na nauczycieli, aktoréw, dziennikarzgawnikow, ale take

1 L. Kaczmarek.Nasze dziecko uczy showy.Lublin 1966, s.55

2 J. Kram:Zarys kulturyzywego stowa.Warszawa 1995, s.8-19, cyt za J.aRaKultura jezyka
- kultura zywego stowa..w: Logopedia. Pytania i odpowiedzi. red: T. Gallsaiy G.
Jastrebowska, s.863.
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poza uprawianiem tych - i wielu innych zawodéw ppwne postugiwanie
sig jezykiem jest dla kadego niezmiernie istotne, ponieavstanowi warunek
peinego uczestnictwa iyciu spotecznynt.

Konieczna¢ opieki nad wymow dziecka jest dzipowszechnie uznana
lecz mana sobie zadapytanie czy rzeczywtie opieka ta jest w petni reali-
zowana przez kompetentnych nauczycieli. Wokét ksmteania s¢ prawid-
lowego rozwoju mowy stosowanych jest wiele zabiegédwréd ktdrych
mozna wyr&nic trzy aspekty opieki nad wymawlub méwac ogdlniej kul-
tura wymowy, a mianowicie: zwalczanie, zapobieganie evadvymowy jak
i jej ksztalcenie.

Innym zagadnieniem dotygzym migdzy innymi problematyki zabur-
zen mowy @ dziatania kompensacyjne. Skala dzialeompensacyjnych w
wychowaniu jest bardzo rozlegta. ¥&a forma pomocy, opieki wychowaw-
czej - to kompensacja pewnej dziedziny potrzebrektbe zostaly wczmiej
zaspokojone.

Basil Bernstein w socjolingwistycznej teorii poragzej problematyk
dziatah kompensacyjnych dopatrujesdivorzenia okréonej i wtasciwej sy-
tuacji wychowawczej ngidzy innymi w rozwoju mowy ludzkiej. Propozycje
rozwazan zawarte w tej teorii wyrosty zstricte srodowiskowych praktycz-
nych potrzeb gwiatowych. Zwrécono tu uwagna jeden niedoceniany ddt
czynnik stymulujcy rozwéj jednostki, ktorym jestzyk, jakim postuguje si
dziecko podejmujc nauk w szkole. Analizy Bernsteina dotyre omawia-
nego zakresu penetracji praktycznych, szane § scisle z obszarem inten-
cjonalnych dzialA kompensacyjnych. Kompensacja polega tu bowiem na
wyréwnaniu defektdw organicznych lub zjawisk i stanujemnych. Dziata-
nia kompensacyjne, prowadzonegdry innymi przez nauczycieli czy #e
logopeddw, maj zapewnt dzieciom i miodziey warunki prawidtowego
i petnego rozwoju. Bernstein wielokrotnie stwierdzanauki spoteczne wy-
kazaly zaréwno w przes#d, jak i obecnie, niewielkie zainteresowanie ba-
daniami nad mow czlowieka. Na tym tle - omawig liczne relacje zacho-
dzace pomedzy formami mowy a formistniepcych stosunkéw spotecznych
- udowadnia onze mowa jest jednym z najwmiejszych aspektow kultury
homo sapiengako srodek przekazu téei kulturowych? Podobnie jak dzia-
lania profilaktyczne stanowiniezlzdny element racjonalnego procesu wy-
chowawczego, rowniedziatania kompensacyjne w zakresie modelowania
mowy ludzkiej § warunkiem prawidtowego przebiegu tego procesu.

1 H. KurkowskaPrzedmowa do wydania (W:) |. Styczek:Logopedia. Warszawa 1983, s.7

2 A. Radziewicz-Winnicki: Dziatania kompensacyjne w socjolingwistycznej te@asila
Bernsteina,. (w:) A. Radziewicz-Winnicki (red.):Pedagogika spoleczna w perspektywie
przemian gospodarczycKatowice 1987, s.67 i n..
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W Polsce ju od XIX wieku na zagadnienia zgrane z kultug jezyka
i dziataniami kompensacyjnymi zwracali uwaticzni specjalici. Jednym
Z nich, dziatajcym w Wilnie w okresie nedzywojennym, byt Benedyk Dy-
lewski. Wskazywat on midzy innymi na potrzep stworzenia dziecku wa-
runkéw normalnego rozwoju fizycznego, badania shjaclwiczenia narg-
déw mowy i gestu mimicznego, doboru odpowiednielgovsika i wzboga-
cania go, a przede wszystkim walki zdihym n&ladownictwem. Dylewski
uwazal, iz zwalczanie wad mowy i glosu w spotesigvie kedzie skuteczne
tylko wtedy, gdy jednoczmie bydzie przeprowadzana zsynchronizowana
akcja zwalczania tych zaburzeMiat tu na wzgtdzie koordynag dziataa
lekarzy (a tym samym wznaenie ogélnej opieki nad zdrowiem dziecka)
i nauczycieli (przez fachoyw umiegtna kontrok i opieke nad rozwojem mo-
wy dziecka) zarbwno w domu przezwiadomionych rodzicow, jak tew
przedszkolach i szkotach. Wedtug Dylewskiego profewie otolaryngologii
na wydziatach lekarskich powinni poczuivsic do obowazku prowadzenia
w swoich kursach oboazkowych wyktadow i¢wiczen z dziedziny chordb
mowy i gtosu oraz powinni wyszkdliekarzy specjalistéw otolaryngologw-
fonologéw, a nauka o chorobach oraz higienie mowgosu powinna by
obowiazkowym, powanie traktowanym przedmiotem we wszystkich semi-
nariach nauczycielskich i instytutach pedagogichnyésuwagc wady mowy
i glosu w podrastapym pokoleniu zwalczamy je w calym spotetisvie’
Wtedy to zaistnieje wksza szansa zwalczania zaburoeowy, jak rownie
podniesienia kulturyegyka podczas pracy pedagogicznej. Postulatyate s
zbiezne z gloszonymi obecnie.

Innym specjalist - pedagogiem magym wplyw na krzewienie kultury
jezyka byt Franciszek Popidt, ktéry w 1946 roku zjatywy Marii Grzegor-
zewskiej - dyrektora Ratwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej -abbj
stanowisko kierownika Poradni Ortofonicznej InstytuPoradnia kierowana
przez F.Popiota wywarta ogromny wptyw na szkolenauczycieli szkot
specjalnych oraz propedeutyczne zaznajomienie wiszkisstudentéw Fa
stwowego Instytutu Pedagogiki Specjalnej z problgkiazaburzé mowy
i kultura jezyka. Wychodzono z zatenia,ze kazdy nauczyciel - wychowaw-
ca powinien zdoby odpowiedni wiedz logopedycza o charakterze teore-
tyczno-praktycznym. Przedmiot ten obemywat wszystkich studentow,
poddawani te byli badaniom mowy, a w wypadku zabuizeleczeni w Po-
radni. Studenci mag maznos¢ hospitowania poszczegolnych @agerapeu-
tycznych w Poradni mogli sipraktycznie zapozidaze sposobami prowadze-
nia terapii rgnych zaburz& mowy, przez co zdobyte umigposci byly

' B. Dylewski:Organizacja walki z wadami mowy i glos@zkota Specjalna” 17 1947/48, nr 1-
4, s.35-50
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niezwykle istotne w piniejszej pracy zawodowéjW Poradni oprécz dzia-
lalnosci dydaktycznej dla studentéw Instytutu prowadzendtady z zakre-
su ortofonii dla stuchaczy innych szkét ksztalgch nauczycieliOrganizo-
wano réwnie kursy z zakresu logopedii z programem profilowangod
katem potrzeb nauczycieli szkét specjalnych.

Tylko na podstawie dwdch przytoczonych przyktadéezna przekona
sie jak wazna sprava jest zaznajomienie studentéw studiéw pedagogidznyc
z problematyk kultury jezyka - kulturyzywego stowa i podstawowymi za-
gadnieniami zwjzanymi z zaburzeniami mowy. Obecnie wekgizasci uc-
zelni rekrutacja na studia przeprowadzana jest nmito testowej. Wtakim
przypadku nie sposéb zauayg czy dany kandydat olgiony jest zaburze-
niem mowy, nie sposéb réwriesprawdzt czy przyszly student posiada
prawidiows - nienagang wymowg - ktéra powinna wchodgiw zakres pod-
stawowych wymaga stawianych nauczycielom. W zygku z tym niejed-
nokrotnie ksztatcimy przysztych nauczycieli z roztymi wadami (np. sep-
leniacych czy te realizupcych nieprawidtowo gtosk,r”) lub tez z wymo-
wa, ktéra nie ma nic wspélnego z kuliurywego stowa. Wymow swoich
nauczycieli niejednokrotnie &laduja dzieci, czy te dworuje sobie z nigj
miodziez. Ostatnio postulowano wprowadzenie w uczelniacbagegicz-
nych obowizkowego przedmiotu ,emisja gtosu” (emisja gtoswylcwydo-
bywanie oraz ksztattowaniendickdw, ich artykulacja). Postulat ten zastugu-
je ze wszech miar na poparcie. Zastanawajest jednakze akcentowano
przede wszystkim wprowadzenie tego przedmiotu jskeaceum na choreb
zawodova nauczycieli palczorsm z r@znego rodzaju odszkodowaniami
a zwhzary z dolegliwgciami gardta, krtani, strun gtosowych i tym podob-
nych schorzé majcych etiologé w niewtasciwym postugiwaniu s gtosem.
Pominkte zostaly natomiast sprawy tak zme jak spoteczne aspekty wpro-
wadzenia tego przedmiotu. Mam tu nasihpauczyciela, ktéry réwnieprzy
okazji ¢wiczen emisyjnych poznaje i przyswaja sobie szersze Kiakiltury
zywego stowa na przykltad ortofonii, czyztdykcji. Jak wspomniatam wgj
wprowadzenie na uczelnie pedagogiczne przedmiotsj&mtosu jest chwa-
lebne ché nie mana tu méwt o swego rodzaju ,pionierstwie” - wystarczy
przecie spojrzé na przedwojenne nauczycielskiaviadectwa naszych
dziadkow, na ktorych emisja gtosu byla skladowgdinej oceny wymowy
(sprawnego postugiwaniaesiezykiem) nauczyciela. A m@ obok emisji
glosu mana bytoby wprowadZina uczelniach pedagogicznych przedmiot —
.Kultura jezyka”, ktéry ze spotecznego punktu widzenia byt mhuczycie-

1 J. Doroszewska: Z prac Instytutu Pedagogiki $peej. Koncepcja Instytutu Pedagogiki
Specjalnej ksztalcenia nauczycieli - wychowawcowsdkot i zaktadéw specjalnych,, ,,Szkota
Specjalna” 1966, nr 2, s.98

2 M. JaneczkoPoradnia Ortofoniczna,Szkota Specjalna” 1972, nr 3/4, 5.265
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li a przede wszystkim dla ich przysztych uczniédmvniez bardzo przydatny.
Na kultug jezyka sktadaj sic bowiem: poprawn& gramatyczna, regulowa-
na swiadomie stosowanymi w praktyce normami; bogactwaakresie lek-
syki i frazeologii oraz zrinicowania stylistyczne; poprawéio wymowy

i wypowiadania € w szerokim rozumieniu (sktadawktorych jest mgdzy
innymi emisja gtosu).

Mozna zatem stwierdgj ze nauczyciela cechowaowinna géboka tro-
ska 0 sprawni@ precyzyjnego naexizia, ktérym jest mowa jakérodek ko-
munikacji spotecznej w ogole, a oddzialywania spptego w szczegoldoi.
Jezyk jako narzdzie whczania si w zycie spoteczne odgrywa przezieaz-
na role we wszystkich przedmiotach nauczahia.

Janina Doroszewska pisze, J[...] wychowawstwo niewtpliwie jest
sztuka. My wychowawcy, tworzymy dzieto sztuki: osobosalziecka. | tak
jak artysci maj swe ogolne prawa estetyczne, ktérym musig podporad-
kowat, tak samo i nas wychowawcéw, obamruja zasady specyficznej este-
tyki: stworzy¢ osobowd¢ dziecka, ktéra by byta dostosowana daisjuwar-
tosciom ulepszajcym swiat. Jedni z nasdola to ulepszenie rozumieli tak,
inni inaczej. Poszczegoblne realizacje ogolnej zasadrczaci wychowaw-
czej musimy dostosowakazdorazowo do danego nam tworzywa: indywidu-
alnaici tego oto dziecka [...]" Stowa J.Doroszewskiejeswane g do wy-
chowawcow, ména wic tutaj zadé pytanie czy wychowawca, dla ktérego
sprawy dotycace kultury gzyka ojczystegossobce spetnia natgcie swoje
zadanie. Niewtpliwie nie. Wychowawca - nauczyciel, powinien pemizi
swojego wychowanka poprzez zawito obejmujce zaréwno komunikowa-
nie sk za pomog stowa méwionego jak i pisanego acwipowinien wdraa¢
go w tajniki kultury gzyka. J.Doroszewska stwierdza, artysci (plastycy,
muzycy itp.) réwnie czestokra® musz od tworzywa wy§¢, uzalezniajac od
niego koncepegjtwoércz, ale zwykle jest im tatwiej: znajoni bowiem swoje
tworzywo i jego przewaie niezmienne wkxiwosci, ,[lecz] my nie znamy
go nigdy z cat pewndcia, nigdy do gtbi i wciaz, z chwili na chwi¢, musi-
my dostrzegajego zmiar [...]". Wystepuje tu jeszcze jedna trudi@o ktorej
nie znaj tamci tworcy ,[gdy] nasze tworzywo nie mie by urabiane inac-
zej, jak tylko w ten sposolig je pobudzamy do tworzenia Samemu, e
tak organizujemy otoczenie, by wphlja w sposob dla naszej koncepcji do-
datni [...]". Tworczé¢ wychowawcza jest tworczoia rezysersh, twora jest
samo dziecko i jego warunkicia, ,[...] maze wigc dlatego tak rzadko my,
artysci w materiale ludzkim, osgamy wysoki poziom naszej sztukg jest

 B. Komorowski:O niektorych publikacjach z zakresu logopedii wipkzedszkolnego i wezes-
noszkolnego,Logopedia. Kulturé&Zywego Stowa”. 1969 nr 8/9, s.155
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ona tak trudna i tyle wymaga intuicji, i tyle betarmego, czujnego wysitku.
A moze i dlategoze sami nie orientujemy g jej trudndgciach. Sami nie
wiemy, ze musimy by artystami [...]". Zdaniem J.Doroszewskiej nie zna
dobrze wychowywg jesli wychowawca nie ma instynktu twérczego, instyn-
ktu artysty, ktory tworzy zawsze na nowo, zawszachej, macC Wciaz
zmienione warunki twércze.Wychowawcy nalzy da ogdlne podstawy
wyksztatcenia zawodowego, ktére wprowadp w zagadnienia teoretyczne.
Ale mozna i trzeba mu dajeszcze cé wiecej: zapozna go z przyktadami
praktycznych rozwizan tych zagadni® z technilg pracy w czyind warszta-
cie - o takie wianie praktyczne rozszerzenie planuggaja studiach pedago-
gicznych w postaci przedmiotu kulturgyka - trzeba postulowa
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EDUKACIA V OBLASTI AKTUALNEJ
BIOETICKEJ PROBLEMATIKY !

Martina Sipova

Pluralizmus nézorov v bioetickej oblasti nas nu8igej diferenciacii
eticko — sporne ddlezitych otdzok, k novym vyzvamdiladanych nielen zo
strany lekarskej etiky, ktord mnohi povazuja zaggponymum, ale taktiez
reagovd na rozne mordlne dilemy kreované tak zo strangttka, teoldga,
vedca, lekara a pod. Pri zodpovedani moralne dabiatch otazok, funda-
mentalnym konceptom pre globdalne rieSenie bioejipkablematiky, by ma-
la byt permanentna snaha o neustaly dialég tmyjiiei do normativneho
konsenzu. Otazky bioetickej sféry s pribddajuciredecko-technologickymi
moznosami stratili svoju intimitu v okamihu, kiésa prestali dotykavylug-
ne domény erudovanych odbornikov, &ata o tejto otazke diskutowgre-
dovSetkym laicka verejnés Bioetike ako novy interdisciplinarny odbor,
ktory skimacloveka ¢i uz z polfadu teoldgie, mediciny, biolégie a pod.
v sebe zdruzuje Specifické vlastnosti, ktoré saldgt priamocloveka ako
celistvej bytosti. Post-modern§lovek sa véi biomedicinskemu vyskumu
stavia niekedy skepticky z dévodu rozvijania kokmianej doby, ktora so
sebou priniesla natoé etické otazky. Niekedy zlozité mekimiské vrahy
stracaju svojuludsku tvar alovek zabuda na zakladné principy a hodnoty,
ktoré s meritkom v naSom spravani, v naSom krdduatskosti. Uz grécky
myslitel’ Aristoteles ozné&l pojmom etikaludska mravnag ktor4 usmeto-

! Tentoglanok je vysledkom rieSenia grantovej Glahyl/2012 VGA ,Sitasné bioetické otazky
z poladu pravoslavnej teologie a ich duchovny rozmerdmci Vedeckej grantovej agentary
Pravoslavnej cirkvi na Slovensku.

2 Termin bioetika je prvykrat pouZity pre ,novy oy, zaoberajlci sa problémami stvisiacimi
s celym ,zivym krdovstvom.“ Bol definovany ako ,systematické Stadilindského jednania
v oblasti vied o zivote a v starostlivosti o zdeavioto jednanie je skimané vo svetle moral-
nych hodnét a principov.“ LADD, J.: The task ofieth In: REICH, WT. (ed.). Encyclopedia
of Bioethics. New York: Free Press, 1978, p. 400-&bda MUNZAROVA, M.: Zdravotnic-
ka etika od A do ZPraha 2005, s. 16. Ondok vo svojej Studii indikejenin ,bioetika“, ktory
nie je jedinym terminom, s ktorym sa stretdvameneistve napisanej literatdre. Pre tento po-
jem existuje i vymedzenie terminu ,etika zdravidéhm ,etika starostlivosti o zdravie* (heal-
thcare ethics) alebo ,medicinska etika“, resp. ,ahma medicina“. Pojem bioetika je pojmom
vSeobecnym lebo nezdtuje len samotné lienie, ale i siou spojené etické problémy. Ide
o biologické suvislosti s vlastnou medicinskou praxONDOK, J. P.Bioetika Lipnik nad
Betvou 1999, s. 14. K tomu pozri SIPOVA, M.: &éné bioetické otazky organovych trans-
plantécii. In:Pravoslavny teologicky zborniRU v PreSove, PBF 2012 &roXXXVIII (23), s.
83-94.
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vala etické spravanie daidi v spolénosti. Preto kazdé naSe ghoanie by
malo by’ usmeiiované prave touto filozofickou disciplinou.

Eduka&na stratégia v oblasti bioetickej problematiky bglanpredovset-
kym spaivat’ v moralnej skdsenosti rieSenia vSeobecnych otékimké sa
priamo dotykaju danych Specifickych vlastnosti. ¥4ra sa priestor pre spo-
lupracu v poradenskych edukegch stratégiach pre odbornikov v medi-
cine, pedagogickych zamestnancov, vedcov a podri gtejavili enormny
zaujem pracovav bioetickej sfére nielen individualne, ale i skagvo.

V si&&asnej dobe je potrebné, aby sme sa zapajali dudisktoré su
moralnou vyzvou pre nasu spdimg’. Adekvatne reagovana citlivi oblag
bio-medicinského vyskumu. K dosiahnutiu istéhd'&ig potrebné vyuziva
mnohé komparativne metddy, aby sa laickd veréjmoshla podiéat’ na
elementarnych etickych principoch, ku ktorym patrozprava o hodnote
Tudského zivota a jeho nedotkniriesti, o interrupciigi transplantacii orga-
nov. Siroka verejnassa moze dozvedieo sporne ddleZitych otazkach pro-
strednictvom odbornej a vedeckej literatiry, mezbaiou dynamického
vedecko-technického napredovania v bioetickej ablim tak budeme mdc
hibSie rozvijd@ fenomén etickej a bioetickej otazky v kontexte i&lho-
mravnych hodnét.

Hlavnym hnacim motorom pri edukacii bioetickej piehatiky by mali
byt napriklad i tieto zakladné ciéle

» vybudova sie’ (network) odbornikov venujicich sa bioetickej prob
lematike z r6znych uhlov péadu (filozofického, teologického, pravneho, le-
karskeho, prirodovedného, politologického, socidéneol¥ianskeho a pod.)
pochéadzajucich z ré6znych pracovisk UCM,

* pripravit a realizové Specializované kurzy z bioetickej problematiky
pre Studentov filozofickej fakulty (napr. filozofpvpolitolégov, nauku
o spol@nosti), ako aj Studentov ostatnych fakult a prasloviprirodovedec-
kej (biotechnol6gie), masmedialnej (Zurnalistoupstitltu fyzioterapie, bal-
neoldgie a lisebnej rehabilitacie,

* pripravit’ a realizové Specializované kurzy z bioetickej problematiky
pre witelov strednych kol (nauka o spétmsti) v rAmci vzdelavania dospe-
lych,

* pripravit a realizové Specializované kurzy z bioetickej problematiky
pre pracovnikov zdravotnictva v ramci vzdelavamamblych,

» odborne sa zapdjido rieSenia bioetickej problematiky v slovenskej
spolasnosti s ofiadom na eurépsku dimenziglanstvo SR v EU,

! (online). [cit. 2012-09-29]. Dostupné na intemethttp://www.infovek.sk/~sykora/APVV/
UCM.html#Topic20>
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» zapojt sa do rieSenia domacich vedecko-vyskumnych a medag
gickych projektov v ramci VEGA, prip. KEGA grantov,

* zapoji’ sa do rieSenia medzinarodnych vedecko-vyskumnygbdda-
gogickych projektov s bioetickou problematikou, napramci ramcovych
projektov EU,

* spolupracové s Etickou komisiou Ministerstva zdravotnictva SR,
s Komisiou pre biologickd bez{eos’ Ministerstva Zivotného prostredia UK
a s UNESCO bioetickou komisiou pri ministerstveraai¢nych veci,

* vytvorit’ priestor pre dialdg medzi vedou a nabozenstvoaipgime-
dzi sekularnymi a konfesionalnymi rieSeniami biokejich dilem,

« Sirit osvetu o bioetickej problematike vo verejnosti poou tl&e-
nych i elektronickych médii, pomahakultivovat’ diskusiu vo verejnosti
o niektorych kontroverznych bioetickych témach.

Z uvedenych cikov vyplyva, Ze stasna postmoderna doba a jej dyna-
mické napredovanie vo vede vyvolava v kruhu sgrobsti rézne etické prob-
Iémy a dilemy. Bioetika, ktora stoji i v antropotéckej pozornosti, pod kto-
ra spada otazka hodnofydského Zivota, vyskum nidoveku, eugenika, za-
sahy doludského spravania sa, ma silny vplyv nielen v tgick®ej oblasti,
ale ivpravnej, sociologickej, filozoficko-etickep pod. Sirenie osvety
o0 bioetickej problematike formou médii sposobuje,sa do slovenskej do-
macnosti dostivaju staro-nové potrebné informatie. si opodstatnene
predmetom zaujimavych verejnych diskusii, pretaZ®rimacie vytvarajl
priestor pre relevantnejSie vnimarileveka v jeho celistvosti, v ramci jeho
potrieb.

Bioetika vytvara priestor medzi vedou a nabozemstvoedzi odbor-
nikmi a laickou verejna®u. V rdmci bioetiky sa rieSia otazky humanity
a solidarity. M6Zeme tu spomehinoralne konflikty predovSetkym z oblasti
humanizacie embrya, interrupcie, terminalnej stévosti a eutanazie,
transplantacie organov, paliativnej starostlivosthelého oplodnenia, prob-
Iémy klonovania. VSetko su to diskutabilné témygr&t maju pravny, teolo-
gicky, medicinsky, filozoficky podklad, a ktoré mo¥ies’ k rozporuplnym
otazkam biomedicinskeho vyskumu. Tieto otazky b¥i lma’ ,prima facie,
Cize zésady, ktoré su evidentné na prvyljpoh avSak dochadza k mnohym
spornym principom pri systematickom Stadudského spravania sa, pri rie-
Seni fundamentalnych etickych principov. Filozofieiické zdévotlovanie
spornych otazok v bioetike méa svoje opodstatnenég kauzistickom rieSeni
celej problematiky.

O vytvorenie vSeobecnych pravidiel v etickej rovisee pokusili autori
Beauchamp a Childress vo svojej kniRenciples of Biomedical Ethigs
v ktorej vypracovali pokréily sibor mravnych zasad, ktoré by mali stizi
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ako ramec pre biomedicinsku etiku. Uvedené zasadgpzielené do Styroch
hlavnych kritérii:

1. princip autondmie — svojbytnosti (zasada vyzade§pekt na prijimanie
rozhodnuti od autonémnej osoby, pretoze len autodbytos dokaze slo-
bodne kong),

2. princip nonmaleficiencie — neSkodnosti (zasada dyjgm aby sme ne-
Skodili ostatnym),

3. princip prospesnosti — beneficencia (skupina z&ktd predpoklada
konanie maximalneho dobra pre konkrétnéloweka),

4. princip spravodlivosti — justice (skupina principétora vyZzaduje spra-
vodlivé rozdelenie rizik, dobra, liekov, poskytrutzdravotnickej starostli-
vosti a pod. Tento princip vyZaduje netbbiadne rozdiely med#ud'mi).

Kazdérudské poéinanie musi by vedené etickym principom. Ten spo-
¢iva v adani pravdy dgloveku.

Edukacia bioetickej problematiky musi smendyaedovsetkym ku za-
meriavaniu sa na ziskanie, ,zhrord@¥anie, rozvijanie a rozSirovanie ve-
deckych a odbornych poznatkov medicinskej etikyoetiky a na ich prak-
tické uplatnenie v oblasti mediciny, zdravotnictZaptného prostredia, ve-
deckého vyskumu, praktickej aplikacie vysledkov ldickych, medicin-
skych a prirodnych vied, ako aj v oblasti vychovyzaelavania v medicin-
skej etike a bioetike, zameraného na Studentovprodkov a pracovnikov
prislusnych odborov a odbornosti, ako aj SirSegjwesti.? Ale i pri tomto
dynamickom rozmachu technicko-vedeckého napredavplati zasada, ze
nie vSetkogo je technicky mozné — uskutatel'né, je moralne spravne. Po-
trebujeme sa zoriento¥god tlakom novych informécii, ktoré na nasdido
z kazdej strany. Vyselektovazaujimavé tvrdenia, reagavana ponikané
alternativne rieSenia.
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SOCIALNA POLITIKA V RUKACH SAMOSPRAVY
Martina KormoSova

Abstrakt: Decentralizacia verejnej spravy priniesla, okre@him na plecia
samospravy vykonavanie opatreni socialnej poli§tatu. Pravne normy sta-
novuju ich pole pdsobnosti, ale je tu dblezité igmla’ ¢o aktéri socialnej
politiky mézu ato musia roki. Moznosti zakotvené v zakonoch vytvaraju
priestor pre organy Uzemnej samospravy na rozhedewaintenzite social-
nej politiky a prave prostrednictvom nich nadob&daialna politika v da-
nom Uzemnom priestore konkrétny ramec. Pre praktsdcialnu pracu je
dolezité neustale vzdelavanie a sledovanie zmiegislativnych pravidlach,
taktiez nachadzanie novych rieSeni pre pomoc objmat Zzijlcich

v roznych regiénoch Slovenska, ktoré sa vymja svojim typickym problé-
movymi situaciami. Zosumarizovanie vSetkych kompeiie ktoré su

v rukdch samospravy je hlavnym ien tohto prispevku. Bez tychto znalosti
socialna praca vykonavana v obciach a mestache liorobanom ,najbliz-
Sie“, nemdze adekvatne poméhesi’ rdzne problémové socialne situacie.

Kracové slova: Samosprava, socialna politika, davky a prispeVimptna
nudza, socialne sluzby, socialnopravna ochranaziatiestnands

Abstract: Decentralization of the public administration Ha®ught, inter
alia, implementation measures of the State sodht¢yon the shoulders of
the local government. Legal rules limit their scopet it is important to dis-
tinguish between what actors of social policy cad what they must do. The
possibilities enshrined in law create the spacdofal governments to decide
on the intensity of social policy, and preciselyotigh them social policy
acquires in that part of the area actual contelie dontinuing education and
tracking of the changes in legislative rules alsdifig new solutions to help
people living in different regions of Slovakia, cheterized by their typically
problematic situations are tools very important fivactical social work.
Summarizing of all competences which are in thedeaof the local gover-
nment is the main goal of this paper. Without thi®wledge social work
carried out in the villages and towns, which ate"tlosest" to the citizens
can not adequately help solve a variety of probtensacial situations.

Key words: Public administartion, Social policy, benefits aaldbwances,
material need, social services, child protectionpleyment
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Uvod

Samospravy na Slovensku &fisto ozn&vané ako socialne ministaty.
Ich poslanim je vykonavapredovSetkym sluzbu pre &mov s trvalym po-
bytom na Gzemi, ktoré spada do ich kompetenci¢ s&thospravam poskytu-
je urité prostriedky pridelom zo Statneho ro#pp alebo tym, Ze ich poveri
vyberanim ufitych Statnych dani. To je aj rozhodujdci faktotory ovplyv-
iuje podobu vykonavanej socialnej politiky. g vplyv ma aj vékos’ sa-
mospravy, vekova a socialna Struktira obyistte i jej celkové finatné
moznosti. Neopomenuteym faktorom z Badiska praktickej politiky je
i politicka véra, ktoracasto krat chyba predovSetkym pri vykonavani opatren
v socialnej oblasti.

Obec ako najmensSia jednotka Uzemnélemenia je povinna garantaia
urgity zakladny Standard jej obyvditesr najma na Useku hmotnej nadze, Use-
ku socialnej pomoci, Useku socialnopravnej ochrdety a socialnej kurately
a na Useku zamestnanosti. Historicky je preukdzamébce su najvhodnej-
Sim miestom pre poskytovanie socialnej pomoci.

Usek hmotnej ntdzé

/prava a povinnosti jednotlivych subjektov v oblakmotnej nudze
upravuje zakon¢. 599/2003 Z. z. o pomoci v hmotnej nddzi a o zmene
a doplneni niektorych zakonov/

V tejto oblasti obec poskytuje:

- jednorazovu davku v hmotnej nudzi,

- poradenstvo pri zabezggni zakladnych zivotnych podmienok a pri
pomoci v hmotnej nudzi.

Jednorazové davka v hmotnej nédeidavka, ktor( pdt svojich moz-
nosti poskytuje obec ¢hnovi v hmotnej nidzi a fyzickym osobam, ktoré sa
s ol¥anom spolone posudzuju najmé na Uhradu mimoriadnych vydavikav,
nevyhnutné oSatenie, zakladné vybavenie domacrestijpenie Skolskych
potrieb pre nezaopatrené thea na mimoriadne kebne nalady. Tuto davku
je mozné poskytntido vysky preukazanych finamych nakladov, najviac
vSak do vysky trojndsobku zivotného mininda, k 1.7.2012 predstavuje su-
mu 583,74 €.

! Hmotna nadza je podia zakonas. 599/2003 Z. z. stav, Keprijem olkana a fyzickych osob,
ktoré sa s alanom spoldne posudzuji, nedosahuje zivotné minimum &oba fyzické
osoby, ktoré sa snim posudzujd, si prijem nemddbezpéit alebo zvydi vliastnym
pri¢inenim.

2 Pozri § 15 zakona 599/2003 Z. z.
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Poradenstvo pri zabezgeni zakladnyclivotnych podmienok a pri po-
moci v hmotnej nddapdiva v zakladnej orientacii ¢hna v systéme nastro-
jov obce a Statu na rieSenie jeho Zivotnej situédtae zakladné poradenstvo
mozno povazouwaaj informacie o spdsobe uplatnenia naroku. Zaldasio
ciadlne poradenstvo je bezplatné a jeho poskytovanig/zaduje nielen ne-
ustale vzdelavanie pracovnikov samospravy, aléotcpomade.

Obec je jednym zo subjektov, ktoré mdzu vykonmduakciu osobitného
prilemcd. Podstatou osobitného prijemcu je adresnéeiné vyuZitie davok
a prispevkov najma v pripadoch, kde sa doterajSmlatou vybranych da-
vok nedosiahol &el, na ktory su davky a prispevkycané. To v praxi zna-
men4, Ze davku preberie niekto iny, neZah ktorému je tato davkasena
atento del ,nahradny” prijemca zabezfietak, aby bola davka vyuzita na
svoj pévodny Gel. Ak tato funkciu vykonava najmenej pre 20 sgol po-
sudzovanych fyzickych os6b mdZe poziad#PSVaR o dotéciu na vykon
funkcie osobitného prijemcu

DalSou dotaciou o ktor( Ziada obec a dispotioje je_ dotacia na podpo-
ru_vychovy Kk plneniu Skolskych povinnosti téa ohrozeného socialnym
vyluc¢enim Podmienkou je, aby radlidietata bol v hmotnej nadzi a na za-
klade toho su hradené zo Statneho réuporydavky spojené s nakupom
Skolskych pomdcok a plna vyska stravného pre dawé.d

Jednou z pravomoci obce je mozhpsdd podnet na preskimanie spl-
nenia naroku atana na davku alebo prispevky k davke, taktiez mtge
UPSVaR o0 zmenach skuétwosti rozhodujlcich o vzniku naroku a v nepo-
slednom rade spolupracuje s orgdnmi Statnej spzdngvotnickymi a Skol-
skymi zariadeniami, devymi UGradmi a pod. pri poskytovani pomoci
v hmotnej nidzi.

Usek socialnych sluzieb

/prava a povinnosti jednotlivych subjektov v obigsbskytovania so-
cidlnych sluzieb upravuje zakah 448/2008 Z. z. o socidlnych sluzbach
a 0 zmene a doplneni zdkona o zivhostenskom paainika. n. p./

! Pozri § 28 zakon& 599/2003 Z. z.

2 Socidlne sluzbysi poda zakonas. 448/2008 Z. z. v3etkyinnosti zamerané na prevenciu
vzniku, rieSenie, zmiernenie nepriaznivej, aleb&dwe] socialnej situacie fyzickej osoby,
rodiny alebo komunity, resp. na zachovanie, obnaleto rozvoj schopnosti fyzickej osoby
vies’ samostatny Zivot a na podporu jeflemenia do spolmosti; d'alej sem patri@innosti
zamerané na zabezmie nevyhnutnych podmienok na uspokojovanie zakietd Zivotnych
potrieb fyzickych oséb a v neposlednom rade zakiegpeprevenciu socialneho vylénia
fyzickej osoby a rodiny.
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V pdsobnosti miest a obci st nasledovné socialigi

» zamerané na zabezmie nevyhnutnych podmienok na uspokojova-
nie zakladnych Zivotnych potrieb v zariadeniachorjani suU nodaharei
anizkoprahové denné centrum

* sluzby zamerané na podporu rodin gndieposkytnutimpomoci pri
osobnej starostlivosti o dia a podpory zosuUlfovania rodinného a pra-
covného Zivotaa poskytovanie socialnej sluzby nizkoprahovom dennom
centre pre deti a rodinu;

» sluzby, ktoré rieSia nepriaznivi socialnu situézidévoduTzP, ne-
priaznivého zdravotného stavu alebo z dévodur&knia déchodkového ve-
ku, ktorymi stopatrovatéskd a prepravna sluzba poskytovanie socialnej
sluzby v zariadeni pre FO odk&zané na pomoc ineap@e FO, ktoré ddv
Sili dochodkovy vek, konkrétne zariadeni pre seniorov, v zariadeni opatro-
vatd'skej sluzby a v dennom stacionari

» podporné sluzby, konkrétned/ahcovacia sluzbaaposkytovanie so-
cialnej sluzby v dennom centre.

Ostatné sluzby su v pdsobnosti vysSich tzemnydtoeel

Obec v oblasti socialnych sluzieb méze na zaklddstwveho posudenia
UCelne spajé akou formou bude poskytovana socialna sluzbd Aswénne,
ambulantne, alebo formou pobytovej sluzby/. Zalém realizacie progra-
mov a projektov v oblasti socialnych sluzieb méhee uzatvana s d’alSimi
subjektmi poskytujicimi socialne sluzby partner&tvBato spolupraca so
sebou prinaSa kvalitnejSie a efektivnejSie poskami odbornej, obsluznej
alebo ineginnosti pre samotnych prijimdiv socialnej sluzby.

Poskytnutie sluzby zavisi od Ziadosti obyVateavSak obec je povinna
vykonava' aj vlastni_vyliadavaciucinnog’. Za &elom objektivneho posu-
denia sociélnej situacie Ziadedeobec vykonava aj posudkowinnos™.

V praxi je to ibatazko realizovaté pretoze pri posudku je potrebny social-
ny pracovnik, ktory vykonava socialnu posudk@winos’ a lekar ktory ga-
rantuje lekarsky posudok. Aj na zaklade tejto skobsti sa stretavame
s tym, Ze sociélne sluzby obec zabeégpe u iného verejného, alebo neverej-
ného poskytovata. Na zaklade zmluvy s institaciou je obcou uhradza
suma ekonomicky opravnenych nékladov znizend odihoal prijimatéa,

a je opravnena vykonétaj kontrolu @elnosti a hospodarenie s firkaymi
prostriedkami.

1 Pozri § 4 Zakona. 448/2008 Z. z.
2 Pozri §48-51 Zakon& 448/2008 Z. z.
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Planovanie socialnych sluzieb sa realizuje formomunitného planu
obcé. Obec spractva komunitny plan socialnych sluZigeha priority
v spolupréci s potencionalnymi prijimébei socialnych sluzieb v ramci jej
Uzemia. Identifikuje viom rozsah potrieb jej obyvdtey, aktualne moznosti
ich uspokojenia prostrednictvom existujicich sagiéh sluzieb, ako aj po-
trebu ich skvalitovania a rozSirovania. Sumarizuje aj aktualne viglava
socialne sluzby, hodnoti ich efektivitu a identifii pripadnelalSie finané
zdroje. Komunitné planovanie by malo prigplevySsej efektivite vyuziva-
nych zdrojov a k zvySovaniu kvality poskytovanydiwseb.

Usek socialnopravnej ochrany

/préava a povinnosti jednotlivych subjektov v obilasbcidlnopravnej
ochrany a socialnej kurately upravuje zakan27/2009 Z. z. o sociélno-
pravnej ochrane deti a socialnej kuratele v z./n. p

Obec je povinna ditana to, aby nedochadzalo k ohrozovaniu, alebo po-
ruSovaniu prav di@ta. Zabezp&uje dig’atu ochranu a starostlivosevy-
hnutnu pre jeho blaho a ochranu jeho pravom chratieraujmovje povin-
né& upozorni Ustredie a Grady préace, socialnych veci a rodmperusovanie
prav dig’ata. Povinna je poskytildietatu okamziti pomoc pri ochrane jeho
Zivota a zdravia a v pripade,&élieta poZziada o pomoc.

V zaujme predchadzania vzniku krizovych situaciodine obec orga-
nizuje alebo sprostredkovava napria& na programochzameranych na
podporu plnenia rodovskych prav, povinnosti a plnenia funkcii rodimg
schopnos deti rieSt problémoveé situacie alebo adaptdwa na nové situa-
cie, sprostredkovava kultirne, zaujmové a iné d@ktzamerané na podporu
vhodného vyuzivania ¥aéhocasu deti. V zaujme obmedzenia negativnych
vplyvov na deti ponika napr. pomoc €H#u a aj rodiom pri rieSeni vychov-
nych, alebo rodinnych problémov, pri uglatvani narokov digat'a, pri sle-
dovani negativnych vplyvov, ktoré pdsobia natdia rodinu. Organizuje
alebo sprostredkovavaag’ na programoch, ktoré st zamerané na pomoc pri
rieSeni problémov deti v rodine, v Skole alebogbriozeni spravaniienov
rodiny alebo inych oséb.

Ak je rodi dietata alebo osoba, ktord sa osobne staratadmyvate-
om obce, na ktorej Uzemi ma theobvykly pobyt a digéa sa preukazatee
zdrziava na jej Uzemi najmenej jeden rok pred umezsm do detského do-
mova na zaklade rozhodnutia sudu o nariadeni Usiastarostlivosti, obec

! Pozri § 83 Zakona. 448/2008 Z. z.

2 Socialnopravna ochrana detipod’a zakonag. 27/2009 Z. z. v sebe zala opatrenia na
zabezpé&enie ochrany, vychovy a vSestranného vyvinualie v jeho prirodzenom prostredi
/ak to nie je mozné z objektivnych @rie su tieto opatrenia zabeZpaé v nahradnom
rodinnom prostredi.
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vyéleni financné prostriedkyzo svojho rozpétu na Gpravu a obnovu rodin-
nych pomerov vratane bytovych a socidlnych pomdrerara’. Obec moze
tieto prostriedky pouZiaj na vylfadavanie fyzickej osoby, ktorej mozno
zverit dieta do osobnej starostlivosti. VySka je stanovenanpoi v zakone

a spbsob pouzitia tirobec vo vSeobecne zavaznom nariadeni. Ak sa @reuk
Ze, ze obec nevienila ziadne finaéné prostriedky, hoci tak mala urdbje
zaviazana prispiev¥ana Wahienie a podporu budiceho osamostatnenia sa
dietata formuprispevku na tvorbu Uspoifento prispevok je poukazovany
na osobny &et digata umiestneného v detskom domove alebo na jeho
vkladna knizku. Jeho vysku duje na kazdy rok Ustredie prace, socialnych
veci a rodiny. S nasporenou sumou mézéadiekladé po dosiahnuti plno-
letosti.

Obec mbze prispievarodicovi diefata alebo osobe, ktord sa& stara
prispevkom na dopravu do zariadenia, v ktorom gadtda’asne umiestne-
né? Vysku prispevku a jeho vyplacanie séuje obec sama prostrednictvom
vSeobecne zavazného nariadenia. To musi uprévepaedovsetkym vytva-
rat’ pravne podmienky na intervenciu na tomto Usekui Matu byt uprave-
né napr. Uhrady za starostlivogoskytovanu v zariadeniach zriadenych ob-
cou, podrobnosti poskytovania prispevku na dophvaariadenia, v ktorom
je dig'a umiestnené ako aj podmienky poskytovania #ného prispevku
d’'alSim subjektom, ktoré vykonavaju Ulohy na Uselaigdnopravnej ochrany
a socialnej kurately.

Osoby, ktoré maju zaujem staa pestunom, alebo osvofiten najdu
pomoc na obecnycti mestskych Gradoch. Ide predovSetkyrpaskytnutie
informacii potrebnych na podanie Ziadosti o zapisanie doanarziadate-
Tov ainformacii o subjektoch, ktoré pripravuju Zmgov na nahradnd ro-
dinnd starostlivad Obdobne ako vinych oblastiach verejnej spravy aj
v oblasti SPO a SK je povinntmu obceposkytovd siinnog’. Ide o sdin-
nog Statnym organom SPO a SK pri tasani rodinnych, bytovych
a socialnych pomerov diga a jeho rodiny a pri osamostavani sa mladé-
ho dospeléhgloveka.

Vynimo¢nou funkciou sa zda Byfunkcia majetkového opatrovnfka
alebo funkcia porinika, kedy sa obec stara o majetok patriaciadie
a patria sem aj pravne ukony, ktoré je potrebné®ngika’ v suvislosti s touto
funkciou.

Zriadenie detského domova, detského domova preletydh bez sprie-
vodu, krizového strediska, resocialimého strediska pre drogovo zavislych

1 Pozri § 64-65 Zakona 27/2009 Z. z.
2 Pozri § 64 ods. 1-2 Zakoa27/2009 Z. z.
3 Pozri § 24, § 61 ods. 4, § 65 ods. 8 Zakargr/2009 Z. z.
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je taktiez v pravomoci obce, je vSak potrebné pkulat Ze obec nedisponuje
tak kvalifikovanymi zamestnancami aby tieto in&ti&iou zriadené boli pre
deti plnohodnotnou nahradou za skimp domov. Je preto lepSie, ak vykon
niektorych originalnych pdésobnosti obec zabémpe v spolupraci, alebo
prostrednictvom kvalifikovanych pravnickych alelyaitkych osdb.

Usek zamestnanosti

/prava a povinnosti jednotlivych subjektov v obledtizieb zamestna-
nosti upravuje zako# 330/2008 Z. z. o sluzbach zamestnanosti v z/n. p

Obec v ramci komplexného a hospodarskeho rozvopyeiuje pod-
mienky rozvoja zamestnanosti. M6Ze ju ovpigva’ aj vlastnymi aktivitami
pri Ulohach zverenych zakonmi, alebo pri vlastreggodarskej alebo podni-
katd’skej ¢cinnosti. Napriek tomu, Ze realizacia politiky zatmesosti nie je
primarnou Ulohou samospravy, jej dolezitgsi realizacii opatreni smeruju-
cich k zvySovaniu zamestnanosti vyplyva aj z vySamieneného zéakona.
V ramci Statnej politiky zamestnanosti su niektoéstroje prispbsobené Ulo-
ham Uzemnej samospravy a mozu’ Imapomocné pri ich plneni. Obce su
jednym z najdélezitejSich subjektov pri utvaranidpienok na pracovnu
integraciu znevyhodnenych uchadiaa o zamestnanie.

Medzi hlavné podporné nastrgjeatu pre mesta a obce patria:

» podpora zamestnavania znevyhodneného ucliddpazamestnanie
v socialnom podnikd,

* prispevok na podporu zamestnanosti na realiza@trem na ochranu
pred povodami a na rieSenie nasledkov mimoriadnej situacie,

* prispevok na aktivanl ¢innog” formou mensich obecnych sluZieb pre
obec alebo mensich sluzieb pre samospravny’kraj,

« prispevok na aktivanu &innog’ formou dobrovénickej sluzby?

Prace vykonavané v ramaktivacnych cinnosti maji charakter brigad,
su ¢asovo obmedzené, ichéastnik je zvyhodneny cez systém pomoci
v hmotnej nadzi ziskanim naroku na prispevok k éaMensie obecné sluz-
by, ako vyplyva aj z ndzvu, organizuje obec a vyka@amdvpraca musi smero-
vat' k zlepSeniu ekonomickych, socialnych, kultirnyddmienok a zivotné-
ho prostredia obyvafev obce.Dobrovadnicke pracesa viazu na vykon vSe-
obecne prospesngjnnosti, napr. v rozptiovej a prispevkovej organizacii

! Pozri § 50b Zakon& 5/2004 Z. z.
2 Pozri § 50 j Zakona. 5/2004 Z. z.
3 Pozri § 52 Zakona. 5/2004 Z. z.

4 Pozri § 52a Zakona 5/2004 Z. z.
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v oblasti sociéalnych sluzieb, zdravotnictva, kultir Skolstve a pod. Ich¢é-
lom je obnow a udrziavd zakladné pracovné navyky nezamestnanej osoby.

Pri ostatnych uvedenych nastrojoch je podmienkslgariia podpory vy-
tvorenie pracovnopravneho t@hu medzi uchadZzam o zamestnanie a za-
mestnavatéom.

Obec méze s inymi orgdnmi a organizaciami vytva@ujmove zdruze-
nie pravnickych osdb s diem realizové konkrétne projekty a programy
podpory zamestnanosti.

Na rieSeni zadsadnych otdzok zamestnanosti v Uzenoheoode sa obce
mozu podi&at’ prostrednictvom zastipenia vo vybore pre otazkgyesina-
nosti, ktory je kreovany prislusnym UPSVaR. Zastwpdo tychto vyborov
menuje Zdruzenie miest a obci Slovenska ako reptatfena organizacia
¢lenskych miest a obci.

Zaver

Tvorcovia socialnej politiky nesmu zabidae kazda forma vydavkov
by mala by efektivna. To znamena, Ze najdélezitejSim kritérjgre hodno-
tenie je jej cielenasa presné kritéria pri upkavani. Nas socialny systém by
nemal by prilezitogou na jeho zneuzivanie, resp. by maltah mecha-
nizmy na odhkovanie jeho zneuzivania. Malo bytbgamozrejmé aj preuka-
zanie lojality a pozitivneho vahu k spolénosti prijemcami. Samozrejme
iba v pripadoch k& im to dovd'uje zdravotny stav.

Prikladom mézu b/ poberatelia davok z obecnej pokladnice, ktori by
mohli vykonavd bezodplatne pracu vramci malych obecnych sluzieb.
Ostatné davky smerujuce do rodinného réapdoy mohli podmigéova’ nav-
Stevnog Skoly de'mi, samozrejmé by malo Byaj spolufinancovanie pobytu
v domove dbchodcov v zavislosti od vySky viastnyrfjmov subjektu so-
cialnej politiky. Aj v tejto oblasti realizacie v@ku verejnej spravy je dblezi-
té nezabuda Ze mimovladne organizacie by malitbgrirodzenym partne-
rom samosprav. Ich aktivity smerom klmgym skupindm by mali miapo-
dobu jasnej spoluprace s tzemnymi celkami.
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EDUKA CNY PROGRES SOCIALNEJ PRACE (?)
Bohuslav Kuzysin

Vyzvy kladené pred dneSny akademicky svet neob@jadmi priestor
socialnej prace. Vedecké discipliny musia reagava potreby spolmosti
a realizovany vyskum musi maplikainy charakter. Z tohto dévodu je para-
digma Specializacie a polyvalencie v socialnej pracSlovensku aktualnej-
Sia ako kedykbvek pred tym a nata zname otazky. Ma rigeden sociélny
pracovnik kompetencie realizavaluzby klientom len v zavislosti na svojej
Uzemnej kompetencii? Poskytaviatervenciu v najrozmanitejSich zivotnych
situaciach? Rie8iproblematiku mladistvych aj dospelych delikventd&e&-
obera sa oltanmi invalidnymi a postihnutymi? Zasahdwarodinach, stata
sa 0 seniorowi byt Specialistom na metédy poradenstva a techniky komu
nitnej a terénnej socialnej prace? Alebo sa méntoiet’ len v ramci svojho
profesionalneho pdsobenia atb§pecialistom vo vymedzenej oblastBu-
¢asny stav na Slovensku ukazuje, Ze socialna peuglera cestou Speciali-
ZAacie, resp. cestou, ktord sa Specializaciou Mda ja

Socialna praca je v &asnosti etablovanou disciplinou, v ramci ktorej
vznikaji nové Studijné programy v systéme socidingc behavioralnych
vied. Za pomerne kratku dobu sa vyformovala do ifipkgch oblasti svojho
pbésobenia, ktoré nachadzaju svoju od@bpeedovSetkym v procese pripra-
vy profesionalov. Pomocou nich by socialna practrbgt’ schopna realizo-
vat ziaducu spoléensk( zmenugo sa vSak v siasnosti nie celkom dafi.
Hlavnym dévodom tohto stavu je diferenciacia Stugih programov socidl-
nej prace bez realizacie skémeého vyskumu reflektujiceho pozadie spolo-
denskej a vedeckej poZziadavki.akymto spdsobom sa neziskavaji podnety
na skvaliiovanie vzdelavania socialnych pracovnikéim sa nezartuje
nekompromisna erudovanbgrofesionalov pbsobiacich v mimoriadne citli-
vych oblastiach spot@nského priestoru. Socialny pracovnik sa mud sta
rovnocennym ¢lenom odbornych timov, ktory zamwje kompetentné
a efektivne rieSenie socialnych problémov. K tomutiepieva najma oblés
dobre rozpracovaného vysokoskolského — univerzitnaidelavania a oblés
dalSej systémovo usporiadanej, kontinualnej a kormgp edukacie po

! Pozri MATOUSEK, 0.Zéaklady socialnprace. Praha 2001. s. 191-192.

2 Pozri HANGONI, T.: Aktudlne vyzvy pre socidlnu pté(empiricko-reflexivna Stadia). In:
Socialna a duchovna revuRc:. Ill, ¢. 1. PreSov 2012, s. 12-13.

3 Porovhaj SCHAVEL, M.: Vzdelavanie v socilnej dracperspektivy walsom vzdelavani
socialnych pracovnikov. IrBociélne sluzby v region&bornik z vedeckej konferencie , ktora
sa konala 18. novembra 2010 v Skalici. Bratisla®&12 s. 7-12.
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ukorteni vysokoSkolského Studia a to najmé formdasti na akreditova-
nych vzdelavacich programoch zameranych na skeakinie poradenskej
prace s klientom, manazérskych &rasti, inych odbornych vedomosti z ob-
lasti legislativy, ekonomiky a pod. Aktualnojto problematiky zvyratje
siEasny stav na trhu prace, na ktorom priblda abstivesocialnej prace,
ktori sacoraztazSie presadzuju v aktivnej praxi. Potreba neustamyyso-
vania kvality socialnych pracovnikov a vykodinnosti socialnej prace sa
stava prirodzenou poZiadavkou ich profesionalnédsmpenid.

Ssasny stav natneme pomocou analyzy Studijnych programov social-
nej prace a jej hratmych odborov.

Studijné programy socialnej prace - séasny stav

Parcialnu analyzu vzdelavacej Struktiry Studijnétiboru Socialna pra-
ca sme vykonali na zaklade obsahovej andlyinkumentu Zoznam $tudij-
nych programot? zo dha 16. 8. 2012, ktory je verejne dostupny v datattaza
Ustavu informacii a prognéz Skolstva. Dokument siange celkovo 2 788
slovenskych Studijnych programov zoradenychlaodazvu. Obsahuje tak-
tiez informaciu o prislusnosti Studijného prograknstudijnému odboru, kto-
rd nam umoznila vykomatento prieskum. Ako zaznamovu jednotku sme si
zvolili jednotku definovan rozsahotkonkrétne prisludndstudijného
programu k Studijnym odborom:

1.Socialna praca (756100),
2.Socialna praca misijna a charitativna praca (756101),
3.Socialne sluzby a poradenstvo (756300).

Pri obsahovej analyze sme sledovali frekveneizap@itanie kazdého
vyskytu ukazovatéa® Vysledky sme nasledne podrobili klasifikeej analy-
z€ s ukenim prislusnych kategofii.

! Pozri SCHAVEL, M.: Kompetencie socialneho pracéeni/ intenciach prijatia superviznej
pomoci. In:Supervizia v sociéalnej praci —&sna prax a perspektiignline). [cit. 2012-09-
06] PreSov 2007. Dostupne na internete: http://veupervizia.yw.sk/index5.htm

2 Pozri MIOVSKY, M.:Kvalitativni pistup a metody v psychologickém vyzkireha 2009, s. 98-100.

3 Pozri Zoznam $tudijnych programogonline). [cit. 2012-09-06] Dostupne na internete:
http://www.uips.sk/
sub/uips.sk/images/PKvs/ZberUdaj/zwpg40.pdf

“ Pozri DISMAN, M.:Jak se vyrébi sociologicka znalostimcka pro uZivatelePraha 2002, s. 169.

® Pozri MARSALOVA, L. — MIKSIK, O. a kol.:Metodolégia a metddy psychologického
vyskumuBratislava 1990. s. 310.

® Pozri MARSALOVA, L. — MIKSIK, O. a kol., cit. die, s. 42-44.

" Kategorie boli definované na zéklade 5 pravidiategorizacie. Pozri KERLINGER, F. N.:
Zéaklady vyskumu chovéni : Pedagogicky a psychdtggigzkumPraha 1972. s. 584-585.
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Celkovo sme identifikovali 26 rozinych Studijnych programov spada-
jucich do posobenia Studijného odboru Socidlnagpeebo hragnych Stu-
dijnych odborov. Z toho je 8 nerealizovanych, te@aktualnych, byvalych,
vyradenych alebo neakreditovanych. Jednotlivé etdyneStudijné programy
sme kategorizovali do 5 skupin.

Studijné programy
Kategorie Studijnych

programov
Realizované - P
Nerealizované
- Riadenie a organizacia so-
cialnych sluzieb
- Socialna praca v zdravotnic-
Studijné - tve . .
Studunle pr?_gram¥ za- i . . - Socialna praca so zamera-
merané nacinnost’, akti- - Socialna praca vo verejnej

vitu, a Specifické metédy | sprave a socialne sluzby U 7 R ERSEE

- Socialne sluzby a poradenst
- Socialne sluzby a poradensty
VO verejnej sprave

- Socialna a misijna praca
s romskou komunitou

- Socialna a misijna praca
v romskej komunite

- Socialna a misijna praca
v romskych komunitach

- Socialna praca v rémskej
komunite

- Socialna praca so zamera-
nim na socialno-zdravotnu
starostlivog o seniorov

- Socialna praca so zameranin
na romsku komunitu

- Socialne a misijné sluzby

v romskych komunitach

Studijné programy za-
merané na ci¢ovl sku-
pinu

- Charitativna a misijna praca

< g . - Charitativna a socialna sluz-
Studijné programy za-

merané na charitativnu a i e o . - ’SOCiéh’]E.l p_ré,ca SO LI
misijnG innose bezdal- | - Misijna a cha'nt'atl’vna’praca nim na misijnd a charitativnu
Sej Specifikacie ) S(_)c_lalpa_ almistna praces . RS

- Misiologia, diakonia a social-

na praca

- Socialna praca
Polyvalentné Studijné - Integrativna sociélna praca
programy - Aplikovana socialna praca

- Etika - socialna praca

- Formécia a vedenie spaien-
Hrani éné Studijné prog- stiev

ramy - Informatika pre socialnu
pracu so zdravotne znevyhod-
nenymi

- Nauka o rodine
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Uvedenad kategorizicia poukazuje na nedo&tdtotransparentngs
a systematickasSpecifikacie socialnej prace na Slovensku. Niggmé, aké
paradigmy boli pouzivané pri diferenciacii odboraavedeni novych Studij-
nych programov. Ak nebudeme Bra Gvahu nerealizované, polyvalentné
a hrankné Studijné prograntya tematicky zjednotime tie, ktoré ostanu, tak
stEasnu Specializaciu socialnej prace v kontexte zeatinych Studijnych
programov na Slovensku vidime len v nasledujlclalastiach:

» charitativna a misijna socialna praca,

* socialna praca v romskych komunitach,

* socidlna praca a socialne sluzby vo verejnej spadeh riadenie,
* socialne poradenstvo,

* socialna praca v zdravotnictve.

Je otaznegi tato diferenciacia skutme odraza charakter socialnej prace
v jej teoretickej a aplikanej rovine.Co bolo kritérium véby uvedenych $tu-
dijnych programov? Existuje po nich realny dopytPvgsledkom teoreticko-
empirického skimania? Nie su len kompromisom medesonalnymi a od-
bornymi kapacitami univerzit a vzdelavacou politiktatu ndtiacou vysoké
Skoly zvadza neddstojny boj o Studenta? Sp@ budicnogsocialnej prace
v jej Specializacii na cl®vi skupinu? Alebo sa bude orientéva zamest-
navatéa, ¢i preferovanu sistavu metdéd? A v neposlednom radejmieste
otdzka: aky to bude riar kone&nom désledku dopad na samotného klienta?

Odborna socialna praca vo vSetkych jej sférachdmouel’ou na aktual-
ne spol@enské problémy.Tieto skut@nosti nevyhnutne vychadzaji z pro-
cesu spoldenskej zmeny, na ktoré socialna praca musi red@gaestnou
vedeckou, vzdelavacou a odbornou evolGéide nevyhnutné aktualizova
poZiadavky na realizatorov tejto Specifickej odl@kiinnosti vyZadujucich si
transdisciplinarnu a pritom Uzko vyprofilovant msionalnu pripravu, prak-
tické sksenosti a uznavanie sg&osky preferovanych etickych postojbv.

! Polyvalentné Studijné programy neboli brané v davahioli Sirokospektralnosti zamerania,
hraniné Studijné programy kvoli parcialnej prisluSndstodboru, alebo prislusnosti k via-
cerym odborom a nerealizované Studijné programyi kbsentujicej relevantnosti.

2 pozri LORENZ, W.: Tetrie a metddy socialni prac&wrops — profesni profil sociélnich
pracovniki. In: Socialni prace/Socialna praca 1/20@mo 2007, s. 62-71.

3 Pozri HANUS, P.: Kdo je sociélni pracovnik a frby msl byt vzdslany. In: Socialni
prace/Socialna praca 1/200Brno 2007, s. 5-6.

4 Pozri MACHALOVA, M.: Komparécia socialnej pracspcidlnej pedagogiky a socialnej
andragogiky z fadiska socialnej edukaej prace. InSocialna a duchovné revuRcee. I, ¢. 1.
PreSov 2011, s. 57-64.
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Zavery a odpor(€ania pre prax

Specializacia je prirodzena forma vyvoja vedy, &tge v neustalom
procese progresu a obohacuje tak portfélio svagdiomostnej zakladne no-
vymi poznatkami. Svoj odraz ale nemusi okamzitenpees’ do prvostupo-
vého, alebo druhostiipvého vysokoSkolského vzdelavania a tym obmiedzi
absolventa v moznosti zamestrsa len na vymedzenych poziciach. Praktic-
ké skusenosti exaktnych medicinskych vied ukazigipodstatni rolu vo
vzdelavani zohrava komplexny a riadeny systém padtgilneho vzdelava-
nia ukorgeny prisluSnou atestaciou. Prvé pokusy o defiritastacie v so-
cialnej praci ju orientuji do polohy overeniaiskanych kompetencii vyme-
dzenych profesijnym Standardom pre prislusna kategilborného zamest-
nanca v odbore socidlna praca, ktory ich ziskaltkar@lnym vzdelavanim,
sebavzdelavanim alebo vykonom odbornjhosti. Atestaciu mbze vykaeha
len odborny zamestnanec v odbore socialna pracay ktiskal pozadované
vys?koékolské vzdelanie najmenej druhéhaistapma minimalne 1 rok pra-
X',

Model atestovaného vzdelavania je ¥asnosticiastaine preberany aj
v pedagogickychii psychologickych disciplinach a je len otazKasu, kedy
prenikne do SirSieho zazemia aplikovanych sgahskych vied. Pilotné vy-
skumy v tejto oblasti ukazuju zaujem absolventovidloe prace afalSie
Skolenia v akreditovanych vzdelavacich programgel&om ani forma pri-
pravovaného atestovaného vzdelavania neostavahtotyovinach bez pat-
ri¢cnej podpory. Ako preferované moduly sa prioritn@zil§i metody sociél-
nej prace a vycviky socialnych zmosti?

Je doblezité aby proces Specializacie socialnejepmaebol intuitivny
a neodrazal ideologické, ekonomické, pripadne ipkét motivy jeho tvor-
cov. Mal by speéivat’ v aplikovanom vyjadreni vysledkov podrobného vy-
skumu zameraného na socialnu pracu ako na pralktiokds’, akademicku
disciplinu a Studijny odbor. Komparacii by v tongdpade mali by podro-
bené analyzy Studijnych programov, vedeckych vysiyupotrieb pracovné-
ho trhu, ale aj poZiadaviek na kompetencie soc@nyracovnikov z viace-
rych uhlov.

Ako sme otaznikom v nazve nazila predkladana Stidia nemala za
ciel’ ponuknud’ jednoduché odpovede ani sa pesimisticky pazeagprognézy
vzdelavania v socialnej praci. Naopak. Chceli sm@razni’ vyznam Stadia

! SCHAVEL, M.: Reflexie absolventov Vysokej $koly radotnictva a socialnej prace sv.
Alzbety v Bratislave na obldsvzdelavania v odbore socialna praca. fnohuman(online).
[cit. 2012-09-06]. 2012.Dostupne na internete: http://www.prohuman.sk/doaipraca/
reflexie-absolventov-vszasp-sv-alzbety-na-vzdelararodb
ore-socialna-praca

2 Pozri tamze.
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tejto discipliny, ktora sa javi Bydostaténe tvarnou na to, aby reflektovala
poziadavky spolénosti a tym nalfiala svoj ci€ — zvySi kvalitu klientovho
Zivota.

Pouzita literatdra:

DISMAN, M.: Jak se vyrabi sociologickd znalost #ifacka pro uzivatele
Praha 2002. ISBN 80-246-0139-7.

HANGONI, T.: Aktualne vyzvy pre socialnu pracu (enmgko-reflexivna
Stadia). In:Socialna a duchovna revu®c. I, ¢. 1. PreSov 2012.
ISSN 1338-290X.

HANUS, P.: Kdo je socialni pracovnik a groy mgl byt vzdslany. In: So-
cialni prace/Socialna praca 1/200Brno 2007. ISSN 1213-6204.

KERLINGER, F. N.:Zaklady vyskumu chovani : Pedagogicky a psycho-
logicky vyzkumPraha 1972.

LORENZ, W.: Te6rie a metddy socialni prace v Ewepprofesni profil so-
cialnich pracovnili. In: Socialni prace/Socialna praca 1/2Q0Brno
2007. ISSN 1213-6204.

MACHALOVA, M.: Komparacia socialnej prace, sociginpedagogiky
a socialnej andragogiky Z#&diska socidlnej edukaej prace. In:So-
ciadlna a duchovna revu®as. Il, &. 1. PreSov 2011. ISSN 1338-290X.

MARSALOVA, L. [1 MIKSIK, O. a kol.: Metodoldgia a metddy psycholo-
gického vyskumuBratislava 1990. ISBN 80-08-00019-8.

MATEL, A. — ROMAN, T.: Zodpovednassocialneho pracovnika siosebe
a defenzivna orientacia v socialnej praci. In: MATR. — SCHAVEL,
M. — MUHLPACHR, P. — ROMAN, T. (ed.):Aplikovana etika
v socialni praci Brno 2010. s. 93-108. ISBN 978-80-87182-13-0.

MATOUSEK, O.:Zéaklady socialnprace. Praha 2001. ISBN 80-7178-473-7.

MIOVSKY, M.: Kvalitativni pistup a metody v psychologickém vyzkumu
Praha 2009. ISBN 80-247-1362-4.

ROMAN, T. — ROMAN, L.: Etika penitenciarnej startpgosti. In: MATEL,

A. — SCHAVEL, M. — MUHLPACHR, P. — ROMAN, T. (ed.ppliko-
vana etika v socialni praciBrno 2010. s. 103-137. ISBN 978-80-
87182-13-0.

SCHAVEL, M.: Kompetencie socidlneho pracovnika tentiach prijatia
superviznej pomoci. InSupervizia v socialnej praci —&sné prax a
perspektivyonline). [cit. 2012-09-06] PreSov 2007. ISBN BB-8068-
577-5.

SCHAVEL, M.: Reflexie absolventov Vysokej Skoly agotnictva a social-
nej prace sv. Alzbety v Bratislave na olflazdelavania v odbore so-

240



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

cidlna praca. In:;Prohuman (online). [cit. 2012-09-06]. 2012. ISSN
1338-1415. Dostupne na internete: http://www.proanrsk/socialna-
praca/reflexie-absolventov-vszasp-sv-alzbety-na-vz
delavanie-v-odbore-socialna-praca

SCHAVEL, M.: Vzdelavanie v socialnej praci a pelfigey v dalSom vzde-
lavani socialnych pracovnikov. In: Socidlne sluZbgegione. Zbornik
z vedeckej konferencie , ktora sa konala 18. novar2b10 v Skalici.
Bratislava 2011. ISBN 978-80-970567-0-4. Dostupre internete:
http://www.supervizia.yw.sk/index5.htm

VRANKOVA, E.: Socialna praca v zdravotnictia: BUGRI, S. — JURIS, P.
(ed.) In: Socidlna praca, oSetrovdttvo a verejné zdravotnictvo v re-
gione vychodného Slovenska (EU) Il. Recenzovanghikbvedeckych
prac pedagogov USVaZ bl. P. P. Gagli PreSov 2012, s. 127-132.
ISBN 978-80-8132-044-6.

VRANKOVA, E. — JUSSIKOVA, Y.: Tienisté stranky v\iite seniorov. In:
Vedecka medzinarodna konferencia ,Socialna pat@ldgiintervencia
socialnej prace”. Zbornik z vedeckej konferendseatislava 2011. s.
216-224. ISBN 978-80-8132-018-7.

Zoznam Studijnych programdenline). [cit. 2012-09-06] Dostupne na interne-
te: http://www.uips.sk/sub/uips.sk/images/PKvs/Xaj/zwpg40.pdf

241



Nowd socidlna edukdcia ¢loveka (?)
Medzindrodnad interdisciplindrna vedeckd konferencia, Presov, 8. 11. 2012

VYCHOVA V DUCHU SVATYCH OTC U
vladyka Krystof (Pulec), metropolita

Tento fispévek je wnovan velmi vyznamnému tématu, kterym je vy-
chova v duchu svatych Gicirkve. Pokusime se vitisowtasny stav edukace
¢lovéka atima svatych Oti, ktei podstatnowast svého mysleniénovali
praw vychow a vytvdili jeji zakladni rysy ve vztahu k cirkvi a ke sp®i
nosti.

Svati Otcové hyli ve své debnositeli a pedstaviteli nejvysSiho du-
chovniho i s¥tského vzdlani. Proto ¥déli, jak dulezitou roli hraje vychova
a edukacelovéka. Vychova pro & negedstavovala jenom ziskaniciiého
kompendia ¥déni, ale v prv&ads zuSlechini duSe. Svaty Otec Basil Veliky
0 tom napsal, Ze smysl vychovy je: ,podobati se Btk, jak je to mozné
v lidské grirozenosti. Podoba neni mozné bez znalosti a znakjsou moz-
né bez wdeni.“*

Svaty Otec Jan Zlatousty poda@brdiraziuje vyznam vychovy a nazy-
V4 ji: ,uméni umeni a &da wd.“? Dal$i svaty ote®ehd Teolog povazuje
vychovu za ,prvé a neftSi dobroclovéka neba’ ,,vychova umoduje hod-
noty a idealy a mladémitlovéku umo#uje vidkt vysoké cile.?

Kdyz porovname nazory svatych @tse sotiasnym stavem vychovy na
Skolach a ubec ve spoknosti, vidime, jak se od sebe navzajem lisi. Rgzdil
jsou zpisobené #tSinou pokusy o pokrok podle vzoru ateistickychogwr
skych vychovnych systéim Jejich spolénym jmenovatelem je snaha elimi-
novat vyznam vSelidskych hodnot, idie@latnych pro celé lidstvo. Hodnoty,
které vywovali svati Otcové, povazuji novodobé edirkasystémy za rela-
tivni. Jinymi slovy neplati zasadpro vSechny: zalezi na tom, jak se k nim
kazdy postavi a bude ochoten je ujpdatat. Relativizace n&dsovych hodnot
spolu s relativizaci otazek pravdy a Izi, mravnastiemravnosti vede lidstvo
i celou naSi keg’anskou civilizaci k totalni destrukci.

Sowasna vychova se nestard o dvoji smysl vychovy, ge&iva
v péstovani ¥dy a zarove ctnosti. Naopak Skola sétginou zabyva ekono-
mickymi systémy a stava se jakousi vyrobnou medatkgrziskanych znalos-
ti. Svati Otcové ®i jinou predstavu o vychavy Eduka&ni systémy rdly
podle nich rozvijet v prvéad etos a charakter. N&i si webny, jez by
davaly svym posluctiam pouze teoretické znalosti.

LEILE. s. 32/69B
211.0. 31, 396A
STLT. 37, 682
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Na druhé strahje tebafici, ze vychova duSe podle svatych ©tee-
znamena ponizeni v ziskavardeckych znalosti a s tim spojenych praktic-
kych dovednosti. Znamena pouze jiny pohled v zidk&edukanich cifi:
Duch pedchazi ¢lo. Proto svaty Jan ZlatoUsty varujgeg jakoukoliv zng-
nou této hierarchié.Neobyejny vyznam edukac&loveka ved! tohoto hie-
rarchu, abykekl: ,vychova je realizace svatosfi.Z této jedné &ty svatého
Otce chapeme, jak vysoce hodnotil vychovu a s ojesty patericky eduka
ni péistup.

Problematika vychovy®@ma svatych Otk je tak Siroké téma, Ze jej ne-
Ize vy¢erpat na dkolika strankach tohototfspivku. Pohlé’me vSak na dva
zakladni aspekty: ditelé a rodte. Podle svatych Qicje jejich vyznam
v eduk&nim procesu nezastupitelny.

Pro witele plati slova svatého Jana Zlatoustého: ,vyelelvnema vy-
chovavat a vzélavat pouze slovy, ale konkrétnim osobnitikiadem.? Zi-
vot pedagoga, jeho skutky, jeho osobiiklad je to nejdlezitgjsi, ¢im mize
vychovavat. Tyto rysy vychovatele maji provazetojedduk&ni aktivity.
Opravrené na tomto mist nechme zaznit stesk svatého Basila Velikého, kte-
ry, i kdyz slySel mnoho krasnych slov wahych witeld, nenaSel ani u jed-
noho takové ctnosti, které by soghns jejich slovy: ,ten, ktery n#ni, to co
vyucéuje, nepinadsi zadny uzitek.”

Velky vyznam v edukénim procesu vychovy maji podle odkazu sva-
tych Otdi rodice. RredevSim maji svymatem vSEpovat Kes'anské zasady.
Bohuzel ani zatadi svatého Jana Zlatoustého rainedokazaly tuto Glohu
zcela pInit. Svati Otcové by v3ak byli fisfokovani, kdyby Zili v dneSni kon-
zumni spolénosti. Rodée dnes davaji svymgtem za vzor ¥ci veskrze po-
zemské, sitské a materiélni. Nikoliv jak tomu bylotride we¢né hodnoty
s nebeskou relaci. Svaty Jan ZlatoUsty o tom nagseld jiného nentizeme
slySet od rodii, kdyz svym dtem pedkladaji studium rétoriky, nez nasledu-
jici slova: ,Kdyz pochazi$ z nizSi sp@daské vrstvy, ale magigstudiu réto-
riky dobré vysledky, rfizeS dosdhnout vysokychiai, ziskat bohatstvi, oZe-
nit se s bohatou né&stou, postavit si i@pychovy dm...” Jini fikaji svym
détem: ,Kdyz se naii§ italsky, budeS hoden Zit v palacich a rozhodovat
o vSech politickych otazkach.” Jini nabizeji zaaBidvyhody souvisejici se
Stéstim a uspchem na zemi. Nikdo vS8ak ani jednou fippmnél nebeské
vyhody.“

V zasad existuje konsenzus patrorum, &mz rodt vystupuje jako
prvni pedagog. Je povolan k tomu, a@myil prvé zapisy v dtské dusi a zdo-

1E.ILE. 28, 528, 518 - 520
2EILE. 25, 282
SE.ILE. 14, 554
4E.ILE. 28/497
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bil ji nejkrasréjSim, co existuje. Brska duSe pakdmem dospivani mé schop-
nost rozliSovat a byt kreatigrkritickd. DuSe malého dite se podobéa vosku.
Rodice by ji nEly tvarovat s velkou pozornosti agpéVedeni a pozornost
rodict by méla byt zangiena naist hodnot a ideél Dité by se nerélo topit
ve s\wtskych a pomijivych &ech tohoto sita.

Pro naSe duchovni prostli, které vymezuje autokefalni cirkevCes-
kych zemich a na Slovensku, nejsou cizi a nezné&edy patristickéhoce-
ni o edukacélovéka. NaSe identita se opird o odkaz svatych CyriVeetodk-
je a jejich zak. Tvircem jejich epochélniho dila byl tehdyemy konstanti-
nopolsky patriarcha svaty Fotios, ktery pro na&dky nechal pipravit ne-
jenom pismo a znalostés’anského &eni, ale pedal nadm ifeckou kulturu
a moznost vstupu do &a fimského pravniho mysleni. Proto svatfozwes-
tové, od jejichz Hichodu nés vifistim roce budedit 1150 let, jsou pro nas
nejenom tirci prvého slovanského pisma, ale i prvyniteli nadtasovych
hodnot a idedl Zistali pro vSechny Slovany zakladateli kristocektic
a antropocentrické pedagogiky, kterdeyzali od svatych cirkevnich Gitc

Pedagogika a edu&ai formy vytvaené svatymi Otci a obsazené
v cyrilometodjském odkazu je idezité nasledovat i uplabvat v sodas-
nosti. Vychova v ramciisobeni Pravoslavné cirkvecgskych zemich a na
Slovensku cti patristické prameny jako duchovnirgiap stale oskcujici
proces edukace dnesSnitloveka.
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Pozndmky:
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